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PRESENTACION

El Observatorio Plurinacional de la Calidad Educativa, en su condicion de institucion dedicada
a la evaluacion, seguimiento, monitoreo y acreditaciéon de la calidad educativa en Bolivia, pre-
senta una colecciéon de documentos de difusiéon con el objetivo de contribuir a la generaciéon de
un debate publico sobre la importancia de la evaluacién del sistema educativo, como un medio
fundamental que posibilita considerar probleméticas urgentes en torno a la educacién en el
pais. La responsabilidad con la construccion de un escenario publico donde se debata la calidad
educativa es vital, tanto o mas que los propios indicadores en si mismos, pues una sociedad que
no tiene la opcion de deliberar sobre uno de los pilares centrales de su estructura puede estar
condenada a repetir viejos errores. No solo por el impacto directo sobre la educaciéon de sus
hijos, sino, principalmente, por la importancia global que esto implica para el crecimiento de la
sociedad boliviana.

Las series que aqui presentamos son las siguientes:

Serie: Indicadores

Su objetivo es mostrar de manera oficial los indicadores de calidad educativa del Sistema Edu-
cativo Plurinacional. Su sentido general es técnico y el marco de generaciéon de sus propuestas
es el de las recomendaciones generadas por la produccion de datos e informacion significativa,
resultado de las pruebas de logro de aprendizaje y las encuestas de factores explicativos que
las acompafian. Las pruebas de logro son instrumentos que respetan estandares internacio-
nales respecto a la composiciéon de la muestra y la definicién de sus items de conocimiento y
habilidades cognitivas, por lo que sus resultados son generalizables para toda la poblacion. El
OPCE se asocia con entidades técnicas regionales para administrar y aplicar pruebas basadas
en indicadores de logro de aprendizaje y también elabora y aplica sus propias pruebas e indi-
cadores nacionales.

Serie: Documentos de Trabajo

Tiene el objetivo de presentar analisis y evaluaciones de pruebas diagnosticas, enfatizando sus
aspectos problematicos, antes de la presentacion de resultados oficiales de los indicadores de
calidad educativa. Vale decir, que el documento tiene la finalidad de ofrecer una serie de ob-
servaciones, acotaciones, problematizaciones e hipotesis sobre lo que podria estar sucediendo
a través de la aplicacion de pruebas diagndsticas a una muestra representativa. Su fin no es
presentar datos oficiales, sino establecer lineas problematicas sobre el desempefio de los lo-
gros de aprendizaje que nos familiarice con la gran problematica adyacente a la proyeccion de
indicadores de calidad educativa. De esta manera, aqui nos concentramos en algunas aristas
curriculares y factores explicativos como la gestién educativa, el capital cultural y las desigual-
dades (que engloban lo socioeconémico y también temas de género, discriminacion, violencia
etc.), entre otros.

Serie: Habilidades Basicas

Tienen el objetivo de identificar, describir y analizar destrezas, conocimientos, habilidades y
competencias minimas que un estudiante debe haber desarrollado, segtin su nivel escolar, en



distintas areas y que son el resultado acumulativo de toda su experiencia dentro del sistema
educativo. Estas habilidades basicas son las herramientas fundamentales que permitiran los
aprendizajes de conocimientos prescritos en el Curriculo Base. El andlisis de las habilidades ba-
sicas de cada area permitira identificar el impacto real del sistema educativo en los estudiantes
y otorgara insumos a los miembros del sistema educativo para realizar acciones que permitan
su mejor desarrollo.

Serie: Estudios focalizados

Los estudios focalizados buscan presentar anilisis basados en informacion cualitativa, sobre
la base de los resultados arrojados por las pruebas de logro de aprendizaje o de habilidades
bésicas, con el objetivo de comprender los elementos que influyen sobre ellos. Explicar las di-
namicas del sistema educativo boliviano en torno a la calidad educativa permite entender los
dinamismos estructurales de la problematica educativa, incorporando aspectos explicitos que
no son identificados y comprendidos a cabalidad por la construcciéon de indicadores de logro de
aprendizaje. Su meta es brindar investigaciones centradas en practicas que influyen en el logro
de aprendizajes y que permitan hacer el ejercicio de reconstruccion de la totalidad social que
involucra la calidad educativa. En este sentido, es un complemento necesario e imprescindible
para interpretar a cabalidad las implicaciones de los indicadores de calidad educativa.

Serie: Ensayos

Las reflexiones sistematicas y los debates realizados por los técnicos del OPCE en el marco de
las interpretaciones de los datos producidos por las pruebas de logro de aprendizaje y de los
resultados de investigaciones realizadas, han permitido la produccién de ensayos académi-
cos. Estos ensayos analizan diferentes dimensiones de las problematicas identificadas y desa-
rrollan reflexiones teoricas orientadas a la construccién de un marco explicativo. El objetivo
de esta serie es presentar estas reflexiones y debates para contribuir a la produccion teérica
necesaria para explicar los problemas estructurales del sistema educativo y la situacién de la
calidad educativa en nuestro pais, sus caracteristicas histéricas y los factores socioeconémicos
que la condicionan.



Introduccion

En el afno 2017, el Ministerio de Educacion llevo a cabo una evaluacion educativa denomina-
da “Diagnostico Nacional de Bolivia” en coordinacion con el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) —dependiente de la Oficina Regional de
Educaciéon para América Latina y el Caribe OREALC/UNESCO". Esta evaluacion consisti6é en
la aplicacion de una prueba disenada por el LLECE para medir el logro de aprendizajes en 3ero
y 6to de primaria en 301 unidades educativas de todo el pais (muestra representativa aleatoria
que incluia unidades educativas fiscales, de convenio y privadas en areas rurales y urbanasy que
alcanzo6 a 5.964 estudiantes). Cabe senalar, sin embargo, que esta prueba fue disefiada para el
Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) realizado por el LLECE en Améri-
ca Latina y el Caribe en 2013 y posteriormente aplicado en Bolivia el 2017 como un estudio adi-
cional o posterior al TERCE (raz6n por la cual en este documento utilizaremos la denominaciéon
TERCE 2017 o Post-TERCE)>.

El objetivo de este documento es presentar los resultados de esta prueba TERCE 2017 y desarro-
llar un anélisis orientado a identificar los elementos que determinan la calidad educativa y que
son susceptibles de ser modificados a través de politicas ptblicas. Es importante establecer que
la calidad educativa es un concepto multidimensional que se refiere a la efectividad y el valor de
la educacién proporcionada en un sistema educativo. Por lo tanto, su definicion trasciende el
ambito escolar e incluso el marco pedagogico pues requiere dar cuenta de la funcién social de la
escuela y del sentido que las fuerzas sociales otorgan a la educacion. Sin embargo, no es el pro-
posito de este documento abordar el tema de la calidad educativa en toda su complejidad sino,
simplemente, enfocarse en una de sus dimensiones mas basicas y circunscritas al &mbito esco-
lar como es el rendimiento académico de los/as estudiantes; aspecto medible cuantitativamen-
te a través de un indicador importante: el logro de aprendizaje. Dado que este es precisamente
el indicador que mide la prueba TERCE 2017, el estudio que presenta este documento se limita
a analizar los logros de aprendizajes en 3ro. y 6to. de primaria y sus vinculos estadisticamente
significativos con factores educativos y sociales determinantes.

Por lo general, se considera que un sistema educativo tiene cuatro atributos esenciales: el acceso,
la calidad, la eficiencia y la equidad (Braun et al 2006). Si consideramos que la educacion escolar
es un bien puablico y un derecho de todos los ciudadanos, lo primero que se debe garantizar es una
cobertura universal, es decir que todos los nifios y nifias tengan acceso a la escuela. El siguiente de-
safio relacionado al acceso es asegurar que puedan permanecer en la escuela y completar los ci-
clos escolares. Se puede decir que, en el marco de las politicas puablicas, el acceso es la condiciéon
necesaria para que los otros tres atributos cobren sentido y relevancia. Empero, es imprescin-
dible sefialar que la relaciéon no es ni mecanica ni automatica puesto que, como lo demuestra la
historia, no basta con lograr una cobertura universal para asegurar la equidad, la eficiencia y la
calidad de la educaciéon impartida en las escuelas.

1 Nobtese que, en el 2017, el Observatorio Plurinacional de Calidad Educativa (OPCE) era parte del Ministerio de
Educacion. Es recién en el 2023 que el OPCE pasa a ser una instituciéon publica descentralizada bajo tuicion
del Ministerio de Planificacién del Desarrollo. Es en ese nuevo contexto que se realiza el estudio presentado
en este documento.

2 Los resultados de la prueba TERCE a nivel Latinoamérica pueden hallarse en UNESCO (2015) y los resultados
del Post-TERCE en UNESCO (2020).



10

DESIGUALDAD EN EL DESEMPENO ESCOLAR EN BOLIVIA

En efecto, tomando el ejemplo de Bolivia, vemos que el primer desafio que enfrenta el sistema
educativo nacional cuando se consolida en la década de 1950 es precisamente poder ofrecer una
cobertura universal en materia de educacion primaria, por lo menos. Pero es recién a partir de
1990 que se puede observar un ritmo sostenido de ampliaciéon de la cobertura. Se calcula que en
los 1950 solo 28% de los nifios entre 5y 14 afos asistian a la escuela (Cajias de la Vega, 1998),
para los 1976 datos censales indican que esta tasa de asistencia escolar de 6 a 17 afios sube a
67% y para 1990 apenas se logra un 78% (Censo 1992). A partir de ese momento, se observa un
giro interesante ya que el censo de 2012 indica una tasa de asistencia de 95% para primaria (6
a 11 anos) y de 88% para secundaria (12 a 17 afios). Si en 40 afos (1952 — 1992) la cobertura se
amplié en un 50%, en los siguientes 20 afios, se logré avanzar a un ritmo mas rapido con una
ampliacion de casi 20%. Actualmente la tasa de asistencia en nifios de 6 a 12 anos es del 96%,
alcanzando una cobertura practicamente universal para el nivel de primaria. Para secundaria,
la tasa de asistencia, de 13 a 17 afios es de 88% (Datos del Censo 2024). Habiendo alcanzado,
a grandes rasgos, este nivel de casi cobertura universal, el reto mayor que enfrenta el sistema
educativo boliviano actualmente es, precisamente, la necesidad apremiante de mejorar el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje y de encarar seriamente los problemas de la calidad, eficiencia
y equidad de la educacion.

También se puede observar esta tendencia a nivel internacional. Hacia fines del siglo XX, las
agencias de cooperacion al desarrollo prestaron particular atencion a los problemas de la edu-
cacion; como se puede ver en el informe a la UNESCO preparado por la Comisién Internacional
sobre la Educacion para el Siglo XXI (Delors, 1996). Es asi que, en la cumbre de las Naciones
Unidas del ano 2000, se definid, como uno de los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM),
el lograr la cobertura universal de la escolaridad del ciclo primario para el afio 2015. Recono-
ciendo que cumplir con ese objetivo no basta para garantizar ni siquiera los niveles minimos de
aprendizaje (Bruns et al, 2019), en la cumbre de las Naciones Unidas del 2015, se definid, como
uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030, el “garantizar una edu-
cacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos” (ODS4; Naciones Unidas, 2015). Esta creciente preocupacion por la calidad de la
educacion se acompan6 también de un renovado impulso por crear mas instancias dedicadas a
la evaluacion e institucionalizar mecanismos de medicion de logros de aprendizaje para orien-
tar las politicas educativas tanto en el norte como en el sur global. Es asi que en América Latina,
por ejemplo, se crea el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educa-
cion (LLECE) bajo la coordinacion de la Oficina Regional de la UNESCO (ORELAC — UNESCO)
cuya sede est4 en Santiago de Chiles.

Es en este contexto que se consolidan las evaluaciones estandarizadas de logro de aprendizajes
como herramientas centrales en los sistemas de evaluacion educativa, tanto en contextos na-
cionales como internacionales. Las evaluaciones estandarizadas en educacion son pruebas di-
senadas y administradas de manera uniforme; es decir que todos los estudiantes responden a
las mismas preguntas en las mismas condiciones y las pruebas se califican de la misma forma
para todos. Por lo general, las pruebas de logro de aprendizajes son de base curricular, es decir

3 LaOficina Regional de la UNESCO para América Latina y el Caribe fue establecida en 1963. Cabe también sehalar
que varios paises de América Latina ya empezaron a desarrollar sistemas nacionales de medicion de logros de
aprendizaje desde la década de los 1960s (Brasil, Argentina, México, Colombia); pero es a partir de los 1990s que
se impulsan instancias internacionales.
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que las preguntas se refieren a los contenidos definidos en el curriculo educativo vigente (para
las pruebas internacionales se identifican los elementos comunes en los curriculos de los paises
participantes); lo que implica que el disefio de la prueba supone un andlisis curricular previo.
Si se siguen rigurosamente los procesos / pasos metodologicos del diseno para asegurar validez
y equidad (Feskens et al., 2024) y protocolos de uniformidad para garantizar comparabilidad
(UNESCO-LLECE, 2016), se considera que estas pruebas permiten monitorear la calidad, de-
tectar brechas y orientar politicas puablicas (OECD, 2019; UNESCO-LLECE, 2016).

Cabe recalcar, sin embargo, que las evaluaciones estandarizadas tienen también limitaciones y
riesgos como lo sefialan varios estudios criticos (ver Muiioz y Bruna, 2024 para una revision de
los debates criticos). Hay limitaciones técnicas y de disefio que pueden ser mitigadas si se las tie-
ne en cuenta, como, por ejemplo, sesgos culturales y lingiiisticos. Hay riesgos de simplificaciéon o
malinterpretacion que pueden ser evitados siendo cautelosos y rigurosos en la interpretacion de
los datos, como, por ejemplo, confundir correlacion y causalidad. Pero hay limitaciones y ries-
gos mayores que no se pueden mitigar y que se deben evitar.

Por un lado, una de las mayores limitaciones que debe ser considerada seriamente es que estas
evaluaciones solo miden el logro de aprendizajes y no pueden dar cuenta de la multiplicidad de
factores que inciden en la calidad educativa ni de los problemas estructurales que afectan el fun-
cionamiento de los sistemas educativos. Aunque estas evaluaciones incluyen cuestionarios de fac-
tores que condicionan los procesos de aprendizaje —los llamados factores asociados*-- no se puede
pretender que tengan un valor explicativo de la realidad educativa. Solo indican niveles de conoci-
mientos o habilidades y dan pautas para formular hipétesis que deberan ser investigadas con ma-
yor profundidad combinando metodologias cuantitativas y cualitativas (Bruns et al 2019).

Por otro lado, el mayor riesgo que comportan estas evaluaciones concierne el uso de los resul-
tados y las consecuencias de un mal uso. La funcion de estas evaluaciones no es la de castigar a
los profesores. Si se hace un uso punitivo se corre el riesgo de que los profesores se sientan pre-
sionados a ensefiar para la prueba. Es decir, que los profesores se limiten a impartir solo aque-
llos conocimientos exigidos en las pruebas desestimando todos los otros aspectos que no entran
en las pruebas, pero que son necesarios para una formacion integral de los estudiantes como
futuros ciudadanos. Los dos riesgos principales que se deben evitar son convertir al profesor en
un mero entrenador de pruebas socavando su rol de educador y aumentar las desigualdades en-
tre aquellos estudiantes que tienen los medios para prepararse mejor y aquellos que no tienen
las condiciones para hacerlo. En ambos casos, se trata de consecuencias no deseables que com-
prometerian dos de las funciones importantes de la escuela: educar y mitigar desigualdades so-
cio-econdémicas (Munoz y Bruna, 2024).

Ahora bien, si se consideran las limitaciones y se toman las debidas precauciones para evitar los
riesgos, las evaluaciones estandarizadas pueden ser de gran utilidad siempre y cuando se las en-
tienda como una herramienta (un medio y no un fin ni una solucion). En tanto herramienta, es im-
portante saber como usarla, cuando, para qué y para quién (Wagner, 2012). Ademas, siendo las
evaluaciones herramientas que producen datos, es importante recalcar que los datos pueden ser

4 Porlo general (y es el caso de las pruebas del LLECE), los cuestionarios de factores asociados se aplican a estu-
diantes, maestros, directores y padres de familia para recabar una variedad de datos: desde las condiciones so-
cio-econémicas y capital cultural de los estudiantes, la formacién del maestro, el clima en el aula hasta la gestion
escolar etc.
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interpretados de diferentes formas y usados para distintos propositos. Por lo tanto, no solo es ne-
cesario saber como, cuando y para qué aplicar una evaluacion estandarizada sino también definir /
construir un sélido marco de interpretacion de los resultados y establecer claramente su proposito.

En ese sentido, cabe mencionar que hay una variedad de evaluaciones estandarizadas, las que
miden el logro de aprendizajes (en relacion a lo prescrito en un curriculo determinado) y las que
miden habilidades y capacidades (en relacion a una norma predefinida), las censales y las mues-
trales, las nacionales y las internacionales, etc. Las pruebas nacionales, censales o muestrales,
orientan diagndsticos internos, ayudan al seguimiento de politicas nacionales y pueden incidir en
el disefio curricular y en la asignacion de recursos. Las evaluaciones internacionales, por lo gene-
ral muestrales como las del LLECE, permiten comparar resultados entre paises y establecer es-
tandares globales. En suma, las evaluaciones nacionales y las internacionales no sirven para los
mismos propoésitos y no pueden substituirse las unas por las otras. Lo ideal es combinar ambas
y aplicarlas con cierta regularidad para establecer una linea de base que permita un seguimien-
to sistematico del funcionamiento del sistema educativo y de la evolucién de la calidad educativa.

Segtin Lockheed (2012, p.513), “las evaluaciones internacionales a gran escala son un bien pua-
blico, en el sentido de que brindan transparencia con respecto a los resultados de los sistemas
educativos”; pero no deben verse como una “panacea para la educaciéon”, deben ser valoradas
por lo que son y usadas para lo que sirven. Por ejemplo, pueden servir para orientar reformas de
politicas regulatorias en torno al contenido de la ensefianza y el aprendizaje o para crear un en-
torno de aprendizaje para que los especialistas en evaluacion mejoren sus capacidades técnicas.
También sirven para elaborar un diagnostico del funcionamiento de un sistema educativo en su
conjunto, pero no sirven para identificar el rol de actores especificos ni pueden ser usadas para
responsabilizar actores especificos (maestros, escuelas) ni para ni para crear incentivos para re-
compensar su desempeiio. Finalmente, estas evaluaciones arrojan una gran cantidad de datos
que pueden ser de gran utilidad para innumerables analisis secundarios (Lockheed, 2012). Este
es el caso del estudio que presentamos en este documento.

En efecto, para este estudio, se utilizaron los datos provenientes de las pruebas (resultados de
3eroy 6to de primaria en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias naturales) y de los cues-
tionarios de factores asociados aplicados en el marco de la evaluacion TERCE 2017. Partiendo
de la constatacion de significativas desigualdades en el desempeio escolar, se elaboraron mo-
delos logisticos multinomiales para identificar los factores determinantes de estas desigualda-
des. Los hallazgos que presentamos en este documento resultan del anélisis realizado a través
de la elaboracion de estos modelos logisticos y enfocado sobre todo en aquellos factores en los
que se puede incidir a través de politicas publicas. En ese sentido, este estudio es un ejemplo de
la utilidad que pueden tener los analisis secundarios de datos obtenidos en evaluaciones estan-
darizadas internacionales.

1. ANTECEDENTES SOBRE LA EXPANSION CUANTITATIVA Y LA MEJORA CUALITATI-
VA DE LA EDUCACION EN BOLIVIA

Las estadisticas disponibles permiten observar el desarrollo del acceso a la educacion desde
1976 hasta el presente (Instituto Nacional de Estadistica, Censos Nacionales de 1976, 1992,
2001 y 2012). Las brechas claramente identificables son las que existen en las variables area
(urbana-rural) y sexo (hombre-mujer). En 1976, el 80.2% de los hombres de entre 6 y 19 anos



OBSERVATORIO PLURINACIONAL DE LA CALIDAD EDUCATIVA

que vivian en ciudades asistian a la escuela; en cambio, solamente un 46% de las mujeres del
area rural lo hacian. Es decir, un hombre urbano tenia 74% de probabilidades mas altas de asis-
tir a la escuela que una mujer rural. No obstante, la diferencia en esta proporcion se redujo a tan
sblo 7% en el afio 2012 (Ibid.). Como se puede observar en el Grafico 1, estas brechas se han ido
cerrando en el tiempo y la tendencia general historica es hacia la asistencia escolar universal.

Grafico 1. Tasa de asistencia escolar -
poblacion de 6 a 19 anos, por género y area de residencia

Fuente: Elaboracion propia en base a Censos Nacionales (INE 1976, 1992, 2001 y 2012)

Actualmente vemos que hombres y mujeres asisten en la misma proporcion a la escuela, dentro
del area donde se resida. Si bien persiste una menor tasa de asistencia escolar en el area rural
respecto al area urbana, esta diferencia es cada vez menor.

No obstante, y contradiciendo una explicacion estructural funcionalista como la que propone
Treinman (1970), la universalizaciéon de la educacion en Bolivia no ha respondido a un proce-
so de industrializacion. Como puede observarse en el Grafico 2, en 36 anos el sector secundario
de la economia (industria pesada, produccion de servicios basicos, manufactura y construccion)
ha pasado del 16% al 19%. Al mismo tiempo, el sector primario que involucra la mano de obra
concentrada en la agricultura y labores extractivas ha disminuido de 52% a 31%, pero este dato
expresa basicamente el transito de un bloque de agricultores al comercio informal en areas ur-
banas. Es decir, Bolivia no ha vivido un proceso de industrializacion, sino simplemente un pro-
ceso de urbanizacion precaria.
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Grafico 2. Estructura ocupacional por sector (1976 — 2012)

Fuente: Elaboracion propia en base a Censos (INE 1976, 1992, 2001 y 2012)

En este sentido, la expansion del acceso a la educacion no debe buscarse en dinamicas econo-
micas sino fundamentalmente en las relaciones Estado-sociedad. Pese a la creencia generaliza-
da, la expansion educativa no inicié con la Revolucion de 1952, sino con los gobiernos del Socia-
lismo Militar (1935-38) posteriores a la Guerra del Chaco (Contreras 2003, 263-4). A partir de
este periodo, los sectores populares obreros y campesinos demandaron una mayor inclusiéon en
la vida publica de Bolivia, y un elemento clave de sus demandas fue el acceso a la educacion. Si
bien durante el periodo dictatorial (1971-1982) se suspendio6 la libertad politica, el pacto corpo-
rativista continud vigente, y en particular la promesa estatal de inclusién nacional y ciudadana
(pero sin democracia politica). Asimismo, durante el periodo del nuevo pacto Estado-sociedad
(2006-presente), caracterizado por una marcada redistribucién del ingreso y una importante
orientacion rural en el desarrollo econémico y social, se puede observar un nuevo repunte de la
asistencia escolar, especialmente en el sector rurals.

El Grafico 3 muestra el promedio de afios de escolaridad para cuatro cohortes, diferenciadas por
area y sexo. Este tipo de datos nos permiten observar el acceso educativo de diferentes genera-
ciones y ademas comparar al interior de cada cohorte segtin las dos variables antes menciona-
das, area y sexo. En la cohorte 1956-1965, los hombres del area urbana estudiaron un promedio
de 10.5 afios, mientras que las mujeres del area rural lo hicieron en una media de 2.9 afos; es
decir, el promedio de los primeros era 3.6 veces el de las segundas. En las cohortes mas recien-
tes, los cuatro grupos por sexo y area incrementan sus afios de escolaridad a medida que obser-
vamos cohortes mas jovenes; no obstante, los sectores urbanos incrementan de forma mas lenta
al acercarse a los 12 afios de escolaridad, mientras que los sectores rurales muestran incremen-

5 Para una revision histérica de la expansion educativa posterior a la Revolucion de 1952, véase Contreras (2003;
2021), Machicado y Vera (2020); también Cajias (1998). Para datos correspondientes al periodo 2005-2015, véa-
se Ministerio de Planificacion del Desarrollo y UDAPE (2015, 17).
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tos méas marcados, especialmente las mujeres. Para éstas tltimas, la diferencia en los afios de
escolaridad entre la cohorte 1976-1985 y la 1986-1995 es de 52%.

Grafico 3. Promedio de anos de escolaridad para 4 cohortes, por area y sexo

Fuente: Elaboracion propia con base a Encuesta Nacional de Hogares 2015

Pese al marcado incremento en los afios de escolaridad en el area rural, aun persiste una brecha
de aproximadamente 3 afios entre el area urbana y la rural. El Grafico 4 permite comprender
mejor esta brecha. Observando la distribucién de los anos de escolaridad para la cohorte mas
reciente (1986-1995) por sexo y area, podemos identificar la presencia de dos tipos de sesgos.
Mientras que en el area urbana el sesgo se produce a la derecha de los 12 afios de escolaridad (es
decir, después de culminar el bachillerato), en el area rural, tanto para hombres como mujeres,
éste se produce a la izquierda (es decir, antes de culminar el bachillerato). En otras palabras, si
en el area rural el promedio de afnos de escolaridad es inferior a los 12 afios es porque un por-
centaje importante de estudiantes desisten del sistema educativo a lo largo de la etapa escolar
primaria y especialmente secundaria.
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Grafico 4. Distribucion de los afos de escolaridad
para la cohorte 1986-1995, por sexo y area

Fuente: Elaboracién propia con base a Encuesta Nacional de Hogares 2015

En cuanto a los antecedentes sobre la mejora cualitativa y los esfuerzos por medir la calidad edu-
cativa en Bolivia, cabe mencionar que en 1994 de crea el Sistema de Medicion de la Calidad de la
Educacion (SIMECAL) — primera institucion del Estado boliviano encargada de la evaluacion del
aprendizaje. En 1997, el SIMECAL realiz6 una evaluacion nacional llamada “Estudio de rendi-
miento escolar en tercer y sexto grado de educacién primaria en lenguaje y matematica”, en la que
se analizaron los factores asociados al rendimiento escolar (SIMECAL 1998)°. Ese mismo aino, el
SIMECAL y el LLECE también llevaron a cabo el Primer Estudio Regional Comparativo y Expli-
cativo (PERCE). Aplicada en 13 paises de la region latinoamericana, esta evaluacion a gran escala
evaluo la calidad de la educacion en el sistema educativo de Bolivia mediante la medicion y eva-
luacion del logro de aprendizajes y factores asociados en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria en las areas de lenguaje y matematicas. Como sefiala el informe final del PERCE:

Haber desarrollado una uinica prueba de Lenguaje y una tinica prueba de Matematica que fueran
reflejos del curriculo en cada uno de los paises, es un logro sin precedentes a nivel internacional.
La necesidad de que todos y cada uno los paises vieran reflejados su curriculo constituyé una difi-
cultad especial. La complejidad de esta etapa fue tal, que el desarrollo de las pruebas surgié de dos
afios y medio de consultas, verificaciones y acuerdos. (LLECE,1998 p.16)

Los resultados mostraron que, con la excepcion significativa de Cuba, no se apreciaron grandes
diferencias de rendimiento entre los 12 paises restantes — distancia inferior a una desviacion es-
tandar entre ellos —. En el caso de Cuba, la mediana de este pais se encontro6 a dos desviaciones
estandar de la Media Regional. Finalmente, el informe también indica que, si bien las escuelas
privadas tienden a tener mejores puntajes que las ptblicas, esto no se verifica en todos los ca-
sos. Por ejemplo, en lo que respecta a la relacion diferencial de logro entre 3er. y 4to. grado en
lenguaje, las escuelas bajo administracion publica logran puntajes mas altos que las privadas en

6  No se han vuelto a aplicar pruebas nacionales en primaria. En 2023 el OPCE aplic6 una prueba nacional piloto
en 6to de secundaria que esta siendo ajustada para su aplicacion oficial en 2025.
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la mayoria de los paises. Sin embargo, en el caso de logro en matematica, los mejores puntajes
se encuentran mayoritariamente en las escuelas bajo administracion privada. (LLECE 1998)”

2. PRUEBA LLECE / TERCE 2017 O POST TERCE

Como ya se mencion6 anteriormente, la prueba TERCE aplicada en Bolivia el 2017 fue aplicada
en 15 paises de la region latinoamericana el 2013. Eso quiere decir que la comparaciéon de los
resultados de Bolivia con los del resto de la region tiene un desfase de cuatro afios®. Esta prueba
se aplico en 3ero de primaria en las 4reas de lectura, escritura y matematica y en 6to de primaria
en las areas de lectura, escritura, matematica y ciencias naturales. A continuacién, en la Tabla 1
podemos observar los resultados promedio de las pruebas, aplicadas en Bolivia en 2017, en las
areas de lectura y matemaética de 3ero y de lectura, matemaética y ciencias naturales en 6to de
primaria. En la Tabla 2 encontramos los resultados correspondientes a la prueba de escritura
para ambos grados, asi como el promedio regional.

Tabla 1. Resultados del Diagndstico Nacional en Lectura,
Matematica y Ciencias en 3ro. y 6to. de Primaria

Prueba Puntaje promedio

Lectura 3ro. 663,9
Matematica 3ro. 668,5
Lectura 6to. 654,7
Matematica 6to. 662,5
Ciencias 6to 660,3

Fuente: UNESCO 2020, 11

7 El LLECE realizo un Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) en 16 paises de la region el
2006, pero sin la participaciéon de Bolivia. El tercer estudio (TERCE) realizado el 2013 fue aplicado en Bolivia
cuatro afios més tarde. Bolivia participo en la preparacion del cuarto estudio que se aplicé en la region el 2019,
pero que no se llegd a aplicar en Bolivia debido a la crisis politica que sacudio el pais en noviembre del 2019. EL
OPCE est4 actualmente participando en la preparacién del quinto estudio (ERCE 2025) que se espera pueda ser
aplicado el 2025.

8 Cabe también sefialar que el disefio de las pruebas ERCE toma en cuenta los curriculos de los paises participan-
tes para identificar una base comun. Puesto que Bolivia no participo en el disefio del TERCE, estas pruebas no
tomaron en cuenta el curriculo boliviano.
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Tabla 2. Resultados del Diagnéstico Nacional en
Escritura en 3ro. y 6to. de Primaria

Prueba de Escritura Puntaje promedio regional Puntaje promedio Bolivia
Puntaje total 3er. grado 2,9 2,6VY
Dominio discursivo 3er. grado 2,6 2,3¥
Dominio textual 3er. grado 3,2 2,8Y
Convenciones de legibilidad 3er.
grado 2,8 2,7@
Puntaje total 6to. grado 3,2 2,9
Dominio discursivo 6to. grado 3,0 3,00
Dominio textual 6to. grado 3,4 3,1¥
Convenciones de legibilidad 6to.
grado 3,2 2,8V

Fuente: UNESCO 2020, 14

Los datos incluidos en el Grafico 5 otorgan una interpretacion comparativa de estos resultados
pues permiten identificar en qué grupo se encuentran los/as estudiantes, representando cada
grupo un determinado logro de aprendizaje. Asimismo, permite contrastar estos resultados con
los de la region Latinoamericana:
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Grafico 5. Region Latinoamericana y Bolivia.
Porcentaje de estudiantes por area evaluada segun nivel®

Fuente: UNESCO, 2020, 12

9 Para una explicacion detallada de cada nivel, ver Anexo 1
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En cuanto a la lectura en tercer grado, el 52% se encuentra en el Nivel 1. Esto significa que
uno de cada dos estudiantes s6lo puede localizar informacion explicita en un texto, extraer con-
clusiones a partir de conexiones evidentes entre ideas y reconocer tipos de textos familiares.
Este grupo tiene dificultades para interpretar lenguaje figurado, reflexionar y emitir juicios, y
reconocer textos con estructuras menos familiares.

En cuanto a matematica en tercer grado, alrededor del 63% se encuentra en el Nivel I lo cual
significa que s6lo tienen habilidades béasicas para ordenar nimeros naturales y comparar canti-
dades, identificar figuras geométricas basicas y elementos faltantes en secuencias simples (gra-
ficas y numéricas), asi como leer datos explicitos en tablas y graficos. Asimismo, un 18% de los/
las estudiantes se ubican en el nivel II, lo cual implica que tienen habilidades un poco més avan-
zadas como leer y escribir nimeros naturales, interpretar fracciones simples, identificar unida-
des de medida o instrumentos més adecuados para medir atributos de un objeto conocido, po-
siciones relativas de objetos en mapas, elementos en figuras geométricas y extraer informaciéon
entregada en tablas y graficos. Estos datos muestran que la mayoria de los/as estudiantes atin
no dominan habilidades fundamentales en matematica, especialmente respecto a la resolucion
de problemas tanto simples como complejos, asi como la interpretaciéon de informacion.

En sexto grado, la proporcion de estudiantes en el Nivel I de lectura disminuye en compara-
cion con tercer grado (32%), lo que indica una mejora en su rendimiento a medida que los/as
estudiantes avanzan en la escolaridad. Sin embargo, alrededor de 85% se encuentran en los Ni-
veles I y I1, lo que significa que la gran mayoria solo puede realizar tareas basicas de compren-
sion de textos. Aunque hay mejoras en comparacion con tercer grado, ain queda pendiente el
desarrollo de habilidades mas avanzadas, especialmente aquellas vinculadas con la inferencia y
la comprension de los textos.

Siguiendo con sexto grado, los Niveles I y IT de matematica concentran alrededor del 92%
de los/as estudiantes. Estos estudiantes pueden realizar tareas como estimar pesos y longitudes
de objetos, identificar reglas de secuencias numéricas, ordenar ntimeros naturales y decimales,
resolver problemas simples que involucran variaciones proporcionales y leer datos en tablas y
graficos. Sin embargo, no logran realizar operaciones mas avanzadas como resolver problemas
que involucren angulos e identificar relaciones de perpendicularidad y paralelismo en el plano,
interpretar patrones de formacion de secuencias numéricas, resolver problemas que involucren
el calculo de perimetros y areas de poligonos o que requieran leer e interpretar informaciéon de
tablas y graficos.

En ciencias naturales de sexto grado (en esta area solo se evalu6 este grado), casi el 90% de
los/as estudiantes se encuentra en los Niveles I y I, lo que significa que tienen habilidades basi-
cas para interpretar informacion simple, reconocer la clasificacion de los seres vivos y establecer
relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas (Ver Anexo1). Sin embargo, es importante
notar que el porcentaje alcanzado por Bolivia no varia demasiado respecto a la region, en la que
el 79% se encuentra en los Niveles I y II.

Ahora bien, las posibilidades comparativas de evaluaciones regionales como las del LLECE per-
miten identificar elementos tutiles para diagnosticos nacionales (Braun et al 2006; Ravel et al
2008). En ese entendido, consideramos también importante ver qué elementos resaltan en una
comparacion de Bolivia con los paises de la region. En la Tabla 3 se detallan los resultados de
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la prueba de Matematica en 6to. grado; asimismo incluye los datos especificados segtn siste-
ma publico y privado, lo que también nos permite establecer la brecha entre publico y privado:

Tabla 3. Prueba de matematica, 6to. de primaria -
Resultados a nivel Latinoamérica

e PR s | g | enme
Publico 784 758 803 6%
Privado 783 775 842 9%
México 761 754 829 10%
Uruguay 758 746 828 11%
Costa Rica 728 722 806 12%
Argentina 719 704 764 9%
Brasil 712 703 766 9%
Peru 719 702 775 10%
Colombia 706 699 750 7%
MO | e | e | ome | o
Ecuador 699 691 730 6%
Guatemala 676 662 746 13%
Honduras 666 659 724 10%
Bolivia 663 650 756 16%
Panama 651 640 716 12%
Nicaragua 648 640 683 7%
Paraguay 645 633 695 10%
Republica D. 631 628 647 3%

Fuente: Elaboracion propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE Latinoamérica 2013 y
Bolivia 2017

Los paises con los puntajes méas altos son Chile (784), seguido del estado mexicano de Nuevo
Leo6n (783) y de México (7761). Bolivia obtuvo un puntaje nacional de 663, lo que indica el pun-
taje promedio en comparacion con otros paises de la region. Este puntaje se sittia por debajo del
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promedio regional de 706. En términos de tipos de sistemas educativos, los puntajes del siste-
ma privado son mas altos en todos los paises que se presentan en la tabla. Sin embargo, Bolivia
tiene la mayor brecha de la regiéon con un 16%, seguido de Guatemala con un 13% y Panama con
un 12%. Mientras que el puntaje promedio del sistema publico en Bolivia es de 650, en el siste-
ma privado los/as estudiantes en Bolivia obtuvieron un puntaje promedio de 756. Como se vera
mas adelante, esta brecha es un elemento clave para comprender el rezago de la mayoria de las
escuelas publicas en Bolivia, por lo que sera analizado con mas detalle en este informe.

Para comprender los resultados de Bolivia, comenzamos con una desagregacion de ellos por
departamento.

Tabla 4. Prueba TERCE en Bolivia -
Resultados por area de conocimiento y departamento

e TUl I O ‘ OR ‘ TJ | Pz | scz | cBBA | CH ‘ BN ‘ PT ‘ PO
Prueba
Lectura 3ro. 683 = 677 683 666 & 650 | 652 | 626 @ 632 | 617
Matemética 3ro. 679 = 679 @ 685 @ 670 @ 661 | 659 = 650 | 651 | 598
Lectura 6to. 672 = 677 665 @ 666 & 652 | 636 | 626 @ 610 | 608
Matemética 6to. 683 = 683 @ 672 664 = 657 | 655 @ 649 = 639 621
clencias 669 = 667 @ 671 | 661 | 662 | 642 651 | 636 615

el 677 | 677 | 675 | 665 | 658 | 649 | 640 | 634 | 612

Departamental

Fuente: Elaboracion propia en base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017

Si tomamos en cuenta los promedios departamentales, podemos observar que los puntajes mas
altos se registraron en Oruro, Tarija y La Paz. En cambio, Pando es el departamento mas reza-
gado del pais con 612, y con la diferencia mas amplia respecto a los demas (Tabla 4). Como ve-
remos mas adelante, factores institucionales como la ausencia del maestro y de materiales edu-
cativos explican el liderazgo del departamento de Tarija y el rezago de Pando (sin embargo, los
casos de La Paz y Oruro requieren de otro tipo de datos para identificar su particularidad).

3. METODOLOGIA DEL ANALISIS

Como senalamos antes, los datos que se utilizaron para abordar esta problematica provienen
de las evaluaciones y cuestionarios de factores asociados aplicados en el marco de la prueba
TERCE 2017. Estos datos fueron analizados a través de la elaboracion de modelos logisticos
multinomiales para cada grado y materia, los cuales nos permitieron identificar las probabilida-
des relativas para cada variable en relacion con la variable dependiente (desempefio académico
en cada prueba). Es importante notar que la variable dependiente categorica consiste en si el/la
estudiante paso6 la brecha del Nivel 1 establecida por el LLECE (ver en Anexo 1 la descripcion de
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las caracteristicas del Nivel 1). Tomando esto en cuenta, los modelos analizan los factores que
incrementan o disminuyen la probabilidad relativa de sobrepasar esa brecha del Nivel 1 a los
siguientes niveles (2, 3y 4).

A continuacion, especificamos las variables independientes utilizadas en el modelo de andlisis y
las dimensiones conceptuales que buscan captar. Asimismo, el Anexo 2 aclara las categorias que
las componen y su codificacion correspondiente.

Tabla 5. Variables que afectan el desempeno escolar

Variables

Lectura Matematica Lectura Matematica Cienciasz

Unidad Educativa Fiscal

Capital cultural y
ocupacion del/a padre/
madre.

Ausencia del/a
profesor/a

Ausencia de libro de
texto

indice socioeconémico

Urbano (vs rural) + it +

Practicas pedagogicas
del/a profesor/a

Bullying

Estudiante falta a clases

NuUmero de dias de
tareas

Clima en el aula' +

10 El clima escolar, igual que el clima en el aula, se refiere al ambiente general y 1a cultura que se experimenta en una institu-
cién educativa. Incluye una amplia gama de elementos, como las relaciones entre estudiantes y maestros, la seguridad fisica
y emocional, el sentido de pertenencia, el respeto mutuo, las politicas y précticas escolares, entre otros factores. Sin embar-
g0, la variable “clima en el aula” se ha construido con base en las dimensiones consideradas en la encuesta de factores aso-
ciados que acompanaba a la prueba de logro académico, por tanto, representa una manifestacién acotada del clima escolar.
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Variables

Lectura Matematica Lectura Matematica Cienciasz

Seguimiento escolar
del/a padre/madre a las +
tareas

Seguimiento escolar
del/a padre/madre a las +
notas

Actividades conjuntas
del/a padre/madre — +

hijos/as

Fuente: Elaboracién propia en base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017

Como puede observarse en la Tabla 5, la pertenencia a una Unidad Educativa (U.E.) Fiscal (por
oposicion a las privadas y de convenio), la ausencia del/a profesor/a, la ausencia de libro de tex-
to y el capital cultural y ocupacion de los progenitores son las variables que estan presentes en
casi todos los niveles y campos de conocimiento evaluados. Las tres primeras variables, tipo de
escuela, ausencia del/a profesor/a y ausencia de texto, tienen que ver con factores instituciona-
les propios del sistema escolar.

La cuarta variable (capital cultural y ocupacién del/a padre/madre) contempla aspectos tales
como el nivel de educacion formal alcanzado y el nimero de libros que tienen en la casa y,
por lo tanto, se relaciona con las condiciones y tipo de cultura cotidiana de las familias de las
que provienen los/as estudiantes. Mientras que esta tltima variable dificilmente podria ser
afectada a corto plazo, a través de politicas ptablicas, las variables relacionadas con el sistema
educativo si son susceptibles de ser trabajadas y mejoradas en el corto plazo. En suma, la
importancia de identificar las variables mas relevantes relacionadas con el sistema educativo
radica en el hecho que estas puedan ser intervenidas rapidamente por los disefiadores de
politicas publicas.



OBSERVATORIO PLURINACIONAL DE LA CALIDAD EDUCATIVA

Tabla 6. Variables que no afectan el desempeno escolar

Variables sin influencia

Género

Autoidentificacion étnica del/a padre/madre

Idioma que mas se habla con el/la nifio/a

Asistencia a inicial

Habitos de estudio en el hogar
Uso del computador fuera de la escuela

Uso del computador en la escuela

Vivir con ambos padre/madre
Condiciones del entorno donde vive el/la nifio/a (barrio, comunidad; etc.)
Fuente: Elaboracién propia en base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017

Es igualmente importante identificar aquellas variables que no aparecieron estadisticamente
asociadas (Tabla 6). Una de ellas es la de género, puesto que, en promedio, nifios y nifias no
mostraron diferencias estadisticamente significativas en sus pruebas. Otra variable no asociada
llamativa es la autoidentificacion étnica del/a padre/madre. Una vez tomadas en cuenta varia-
bles como la ocupacién laboral y su capital cultural, la identidad étnica no fue estadisticamente
significativa. Esto parece mostrar que lo que define las diferencias en los aprendizajes es el gra-
do de familiaridad de los/as estudiantes con la cultura académica y abstracta que predomina en
el sistema escolar, y no la identidad cultural en si. Al contrario de los prejuicios predominantes,
en promedio, no existen diferencias en los niveles de escolaridad de la poblacién indigena y no
indigena en Bolivia, es decir, que un/a nifio/a de un hogar indigena tiene las mismas probabi-
lidades de tener padres/madres profesionales que uno de un hogar no indigena. Finalmente, es
igualmente llamativo que la asistencia a inicial no sea relevante, pues varios organismos inter-
nacionales e investigadores han destacado la importancia de este nivel educativo, especialmente
durante los primeros afios de escolaridad.

Es importante subrayar que este analisis cuantitativo sefala como variables que no afectan el
desempeno escolar a aquellas que no aparecen como significativas estadisticamente. Sin em-
bargo, esta ausencia de correlacion estadistica no implica necesariamente que estas variables
carezcan de importancia. Es posible que estudios focalizados de caracter mas cualitativo con-
tribuyan a una mayor comprension de su relevancia y de los distintos modos en que afectan el
desempeio escolar.
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4. ANALISIS DE LOS DETERMINANTES DEL DESEMPENO ESCOLAR MEDIANTE MO-
DELOS DE REGRESION LOGISTICA

En este acapite se analizaran los factores que influyen en el desempefio escolar de los/as estu-
diantes de 3ro. y 6to. de primaria, de acuerdo con el modelo estadistico de regresion logica, en
base a los datos de factores asociados de la prueba TERCE 2017. Dentro de la modelizacién se
analiza con qué tipo de variables se cuenta en la variable dependiente (Y), en nuestro caso se
decidi6 el uso de un modelo de probabilidades No Lineal, ya que varias de las variables tenian
comportamiento no normal, ademas de que la variable dependiente se lo manejaria de manera
dicotémica. Este modelo nos garantiza que las estimaciones estén en el rango 0 — 1. La ecuaciéon
del modelo es de la siguiente forma:

1

P i

A. 3ro. de Primaria: Matematica y Lectura

A continuacion, podemos observar los resultados arrojados por el modelo de regresion logistica
para las pruebas de matematica y lectura en 3ro. de primaria. En el caso de la prueba de ma-
tematica, el ajuste del modelo (pseudo R2 de Nagelkerke) nos indica que el modelo predice el
22.9% de la varianza de los datos, y la prueba de Hosmer y Lemeshow nos permite descartar la
hipotesis nula de que el modelo no tiene significancia estadistica.

11 Se descarta la hipotesis nula con un coeficiente de 0,779.
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Grafico 6. Variables que influyen en el rendimiento en matematica de 3ro.
de primaria como resultado del modelo de regresion logistica

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017

Un hallazgo recurrente en la sociologia de la educacion es que la clase social de origen es el prin-
cipal determinante del desempefio académico (Bourdieu y Passeron 1964/2003; Boudon 1974).
Sin embargo, en el caso boliviano, llama la atencion cuan significativamente determinante pue-
den ser factores relacionados con las condiciones y gestion del sistema educativo, un fenémeno
que no es reciente (Mizala, Romaguera y Reinaga 2006). Los datos arrojados en la prueba TER-
CE 2017, particularmente por los cuestionarios de factores asociados, confirman el peso signi-
ficativo de variables relacionadas con el funcionamiento del sistema educativo. Asi, tenemos
que variables vinculadas a las condiciones del sistema educativo tienen un mayor peso que, por
ejemplo, el capital cultural de la familia del/a estudiante.

Igualmente, si distinguimos, las variables relacionadas al desempefio pedagogico de las varia-
bles relacionadas con funcionamiento y gestion del sistema, estas ultimas parecen tener un peso
mayor. Por ejemplo, la variable con mayor peso es la ausencia del/a profesor/a (Grafico 6):
aquellos/as estudiantes cuyos/as profesores/as tienen una menor asistencia a clases tienen el
doble*? de probabilidades de no pasar el Nivel 1 en la prueba de matemaética que aquellos/as es-
tudiantes cuyos/as profesores/as asisten con mas frecuencia a clases. Otra variable importante
es la diferencia entre unidades educativas fiscales, de convenio y privadas: los/as estudiantes de

12 El andlisis de los datos presentados en los graficos, de aqui en adelante, se ha traducido a porcentajes para fa-
vorecer su comprensiéon. Por ejemplo, en el caso de la variable “ausencia de profesor/a” el dato del grafico 6 es
de -2,0 (dato negativo porque hablamos de un decrecimiento de probabilidades de pasar al N1); el calculo del
porcentaje es como sigue: 2,0 -1 = 1 X100 = 100%. Se toma como referencia el 1 porque es desde este valor que un
resultado es significativo (ya sea negativo o positivo).
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unidades educativas fiscales tienen un 50% menos de probabilidad de pasar el Nivel 1 respecto
a los de privadas y de convenio. Asimismo, los/as estudiantes que poseen un libro de texto tie-
nen un 20%* de probabilidad mas alta de pasar el Nivel 1 que aquellos/as que no. En cuanto a
las variables propiamente pedagogicas, la inica que se mostro estadisticamente significativa fue
clima en el aula, la cual hace referencia a una situacion de relativo orden en el aula 4. Esta incre-
menta en 20% las probabilidades relativas de pasar el Nivel 1, que es el nivel mas bajo.

Respecto a las variables que se vinculan a la clase social de origen del nifio/a, aquella que influye
claramente (y lo hace en todos los grados y materias evaluadas) es aquella que contiene el capi-
tal cultural y 1a ocupacion del/a padre/madre. A través de esta variable se ha buscado identificar
la cultura material en la cual se reproduce la vida de el/la nifio/a, es decir, la relaciéon de la fa-
milia con la cultura intelectual oficial a través de preguntas sobre el grado de escolaridad del/a
padre/madre, la cantidad de libros en el hogar, y las formas de transformacion del mundo ma-
terial predominantes en la familia a través de una pregunta sobre el tipo de trabajo que realizan.
Un incremento en el indice de capital cultural y ocupacién incrementa en 70% las probabilida-
des del estudiante de pasar el Nivel 1.

Grafico 7. Variables que influyen en el rendimiento en lectura de 3ro.
de primaria como resultado del modelo de regresion logistica

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE, 2017 Bolivia

13 En el caso de la variable “tener libro de texto” el dato del grafico 6 es de 1,2 (dato positivo porque hablamos de un
crecimiento de probabilidades de pasar al N1); el calculo del porcentaje es como sigue: 1,2 -1 = 0,2 X100 = 20%. Se
toma como referencia el 1 porque es desde este valor que un resultado es significativo (ya sea negativo o positivo).

14 Elindice correspondiente se construy6 a partir de las preguntas: “¢Hay ruido y desorden en tu sala? “¢Hay bur-
las entre companeros/as?” “¢Los/as profesores/as se molestan con ustedes? “¢Los/as profesores/as tienen que
esperar largo rato a que los/as estudiantes/as nos tranquilicemos?”
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Respecto al modelo para la prueba de lectura (Grafico 7), el ajuste del modelo (pseudo R2 de
Nagelkerke) nos indica que el modelo predice el 23,4% de la varianza de los datos, y la prueba
de Hosmer y Lemeshow nos permite descartar la hipotesis nula de que el modelo no tiene sig-
nificancia estadistica.

En cuanto al peso de las variables, se mantiene la importancia de la ausencia del/a profesor/a
(que en este caso se incrementa a un 120% de probabilidades maés altas), la U.E. Fiscal (que se
incrementa al 80%) y el libro de texto (que también se incrementa llegando a un 50%). El incre-
mento en estos pesos se debe a que la varianza entre estudiantes es levemente mayor en la prue-
ba de lectura respecto a la de matematica.

De igual manera, variables vinculadas al origen de clase del estudiante mantienen un peso im-
portante como la de capital cultural y ocupacion del/a padre/madre (100%), pero lo interesante
es que ademés aparece como estadisticamente significativa la variable del indice socioecon6mi-
co de la familia del estudiante, la cual incluye tanto el ingreso econémico familiar como las con-
diciones materiales de vida. Esto, probablemente, se debe a que las pruebas del ambito de len-
guaje se han mostrado en varios paises y regiones mas vinculadas a las condiciones sociales del
estudiante que las materias exactas como matematica o las ciencias naturales.

Otro elemento interesante que surge en la prueba de lectura respecto a la de matematica es la
aparicion de factores educativos pero vinculados a las practicas en el hogar como el seguimien-
to del/a padre/madre a las notas (40%), el seguimiento a las tareas escolares (20%) y la realiza-
cién conjunta de estas tareas (50%). Como mencionabamos antes, creemos justamente que las
materias vinculadas al lenguaje requieren de mejores condiciones del estudiante en el hogar. Al
mismo tiempo, se mantiene la presencia de la importancia de que el/ estudiante no falte a cla-
ses, pero disminuye del 60% al 30%.

A continuacion, podemos observar los resultados arrojados por el modelo de regresion logistica
para el caso de 6to. de primaria para las materias de matematica, lectura y ciencias. En cuanto a
la prueba de matematica (Grafico 8), el ajuste del modelo (pseudo R2 de Nagelkerke) nos indica
que el modelo predice el 22,9% de la varianza de los datos, y la prueba de Hosmer y Lemeshow
nos permite descartar la hipotesis nula de que el modelo no tiene significancia estadistica’s.

15 Se descarta la hip6tesis nula con un coeficiente de 0,55.
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Grafico 8. Variables que influyen en el rendimiento en matematica en 6to.
de primaria como resultado del modelo de regresion logistica

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017

Aligual que en el caso de 3ro. de primaria, el elemento llamativo de los resultados es que, inclu-
sive tras incluir las variables directamente vinculadas con la clase social, existe un conjunto de
variables vinculadas al sistema educativo con un peso muy importante. Un elemento clave radi-
ca en el incremento del peso de pertenecer a una U.E. fiscal: éste se incrementa del 50% al 130%
entre el caso de 3ro. de primaria y el de 6to. Este incremento esta relacionado con el hecho de
que, al avanzar en los afios escolares, se va ampliando la brecha entre estudiantes de escuelas
fiscales y aquellos que no lo son.

Asimismo, la ausencia del/a profesor/a contintia siendo una variable importante: aquellos/as es-
tudiantes cuyos profesores/as tienen una menor asistencia a clases tienen 40% menos de proba-
bilidades de pasar el Nivel 1 en la prueba de matemaética que aquellos/as estudiantes cuyos profe-
sores/as asisten con mas frecuencia a clases. De igual manera, los/as estudiantes que poseen un
libro de texto tienen un 30% de probabilidad mas alta de pasar el Nivel 1 que aquellos/as que no.

En cuanto a las variables propiamente pedagogicas, las que se mostraron estadisticamente signifi-
cativas fueron las practicas pedagégicas (un indice que juntavariables tales como disposicién para
la ensenanza, didacticas efectivas, aprovechamiento del tiempo efectivo de clases y preparacion de
clase) que tiene el efecto de incrementar en un 30% las probabilidades relativas de pasar el Nivel
1. Asimismo, el nimero de dias con tareas para la casa tiene un efecto, aunque reducido, de 10%.

Igualmente, es importante notar que en el caso de 6to. de primaria — y a diferencia de 3ro. — in-
gresa como una variable relevante la del caracter urbano de la escuela. Aqui es necesario hacer
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una aclaracion. En la variable “Capital cultural y ocupacion del/a padre/madre” justamente se
encuentra incluida su ocupaciéon. Una de estas ocupaciones es la de “agricultor” que, en el ana-
lisis estadistico, correspondia a los niveles mas bajos de rendimiento académico respecto a las
otras ocupaciones. En ese sentido, en el caso de 3ro. de primaria, la cuestion rural fue represen-
tada por esa variable. En cambio, en el caso de 6to., ademas de la variable vinculada a la ocupa-
cion, la diferencia entre el &mbito urbano y rural aparece separada: el pertenecer a una escuela
del &mbito urbano incrementa en 20% la probabilidad relativa de superar el Nivel 1.

Respecto a las variables que se vinculan a la clase social de origen del nifio/a, aquella que influ-
ye claramente (y como senaldbamos antes, lo hace en todos los grados y materias evaluadas) es
aquella que contiene el capital cultural y la ocupacion de padres/madres. Un incremento en el
indice de capital cultural y ocupacién del/a padre/madre incrementa en 160% las probabilida-
des del estudiante de pasar el N1. Es igualmente llamativo el aumento del peso del capital cul-
tural con el paso de 3ro. a 6to. de primaria, confirmando el resultado hallado en otros paises de
que a medida que los/as nifios/as avanzan en edad, el capital escolar adquiere mayor peso, am-
pliandose la brecha cultural entre los/as nifios/as de diferentes clases sociales. Es igualmente
importante notar que aquellos/as nifios/as que trabajan tienen 20% menos de probabilidades.

Finalmente, es también llamativo que en sexto de primaria el bullying ya aparece como una va-
riable significativa. Aquellos/as nifios/as que experimentan bullying, tienen 50% menos de pro-
babilidades de pasar el Nivel 1.

A continuacién, podemos observar los resultados arrojados por el modelo para el caso de 6to.
de primaria, para la prueba de Lectura (Grafico 9). Respecto al ajuste del modelo, el pseudo R2
de Nagelkerke nos indica que el modelo predice el 21,0% de la varianza de los datos, y la prueba
de Hosmer y Lemeshow nos permite descartar la hipdtesis nula de que el modelo no tiene sig-
nificancia estadistica*®.

16 Se descarta la hipotesis nula con un coeficiente de 0,099.
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Grafico 9. Variables que influyen en el rendimiento en lectura de 6to.
de primaria como resultado del modelo de regresion logistica

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE, Bolivia 2017.

En el caso de la prueba de lectura, pertenecer a una U.E. fiscal implica un 90% menos de pro-
babilidades de pasar del Nivel 1. Asimismo, la ausencia del/a profesor/a contintia siendo una
variable importante: aquellos/as estudiantes cuyos/as profesores/as tienen una menor asisten-
cia a clases tienen 40% menos de probabilidades de pasar el Nivel 1 en la prueba de lectura que
aquellos/as estudiantes cuyos/as profesores/as asisten con mas frecuencia a clases. De igual
manera, los/as estudiantes que poseen un libro de texto tienen un 50% de probabilidad més alta
de pasar el Nivel 1 que aquellos/as que no.

En cuanto a las variables propiamente pedagogicas, las que se mostraron estadisticamente sig-
nificativas fueron la disposicion para la ensefianza, que incrementa en 50% las probabilidades
relativas de pasar el Nivel 1. Asimismo, el nimero de dias con tareas para la casa tiene un efecto,
aunque reducido de 10%. Ademas, el bullying ya aparece como una variable significativa, aun-
que en menor grado que en el caso de la prueba de matemética que mencionamos anteriormen-
te. Aquellos/as nifios/as que experimentan bullying, tienen 30% menos de probabilidades de
pasar el Nivel 1.

Al igual que en la prueba de Matematica, ingresa como una variable relevante la del caracter ur-
bano de la escuela. Pertenecer a una escuela del &mbito urbano incrementa en 100% la probabi-
lidad relativa de superar el N1, un valor llamativamente mas alto que en el caso de la prueba de
matematica, lo cual sugiere la posibilidad de que la lectura esté mas determinada por las condi-
ciones sociales que la matematica.

Respecto a las variables que se vinculan a la clase social de origen del nifio/a, al igual que en el
caso de matematica, la variable que influye claramente en la lectura es la que contiene el capital
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cultural y la ocupacion del/a padre/madre. En el caso de la lectura ain més que en matemati-
ca, un incremento en el indice de capital cultural y ocupaciéon del/a padre/madre incrementa en
170% las probabilidades del estudiante de pasar el Nivel 1. Es igualmente llamativo el aumento
del peso del capital cultural con el paso de 3ro. a 6to. de primaria, confirmando el resultado ha-
llado en otros paises de que a medida que los/as nifios/as avanzan en edad, el capital cultural
adquiere mayor peso, amplidndose la brecha cultural entre los/as nifios/as de diferentes clases
sociales”. Finalmente, también es importante destacar que aquellos/as nifios/as que trabajan
tienen 20% menos de probabilidades.

A continuacion, podemos observar los resultados arrojados por el modelo para el caso de 6to. de
primaria, para la materia de ciencias (Grafico 10). Respecto al ajuste del modelo, el pseudo R2
de Nagelkerke nos indica que el modelo predice el 19,8% de la varianza de los datos, y la prueba
de Hosmer y Lemeshow nos permite descartar la hipotesis nula de que el modelo no tiene sig-
nificancia estadistica®.

Grafico 10. Variables que influyen en el rendimiento en ciencias de 6to.
de primaria como resultado del modelo de regresion logistica

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba LLECE, Bolivia 2017

En el caso de ciencias, pertenecer a una U.E. fiscal reduce en 50% las probabilidades relativas
de pasar el Nivel 1. Asimismo, que la escuela esté ubicada en el 4rea urbana incrementa en 40%
estas probabilidades. Igualmente, la ausencia del/a profesor/a continda siendo una variable im-
portante: aquellos/as estudiantes cuyos/as profesores/as tienen una menor asistencia a clases

17 Véase por ejemplo UNESCO, 2015. “TERCE: Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, Informe de
Resultados”. Informe institucional.

18 Se descarta la hipotesis nula con un coeficiente de 0,20.
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tienen 50% menos de probabilidades de pasar el Nivel 1 en la prueba de ciencias que aquellos/
as estudiantes cuyos/as profesores/as asisten con mas frecuencia a clases.

En cuanto a las variables propiamente pedagogicas, las que se mostraron estadisticamente sig-
nificativas fueron las practicas pedagobgicas, que incrementa en 40% las probabilidades relativas
de pasar el Nivel 1. Como ya mencionamos anteriormente, practicas pedagogicas es un indice
que redne varias variables relacionadas con la disposicién del maestro para ensenar, preparar
las clases, asegurar gestion efectiva del tiempo, brindar retroalimentacion y motivar a sus estu-
diantes (ver Anexo 2 para mayor detalle).

Respecto a las variables que se vinculan a la clase social de origen del nifio/a, y como ya sefala-
mos anteriormente, la variable que influye claramente es aquella que contiene el capital cultural
y la ocupacién del/a padre/madre Aunque en menor medida que en los casos de lectura y ma-
tematica (170% y 160% respectivamente), un incremento en el indice de su capital cultural y su
ocupacidn, en el caso de ciencias, incrementa en 140% las probabilidades del estudiante de pa-
sar el Nivel 1. En cuanto a la incidencia del trabajo infantil, esta parece ser mayor en el caso de
ciencias puesto que los/as nifios/as que trabajan tienen 40% menos de probabilidades de pasar
el Nivel 1 mientras que en los casos de lenguaje y matemaética la incidencia es del 20%.

Por dltimo, el bullying aparece como una variable significativa en sexto de primaria afectando
el rendimiento de las tres materias evaluadas en la prueba TERCE; aunque en diferentes grados.
Como puede verse en mayor detalle en el Anexo 2, el factor bullying es un indice que contempla
variables tales como el miedo, sentirse amenazado, aislado, ser objeto de burlas; etc. El grafico
10 muestra que aquellos/as nifios/as que experimentan bullying, tienen 30% menos de proba-
bilidades de pasar el Nivel 1 en ciencias.

5. LA CLASE SOCIAL Y EL DESEMPENO ACADEMICO

Como se sefialaba al iniciar el anélisis, es parte tanto de la teoria de la sociologia de la educacién
como de los datos empiricos obtenidos en diferentes paises del mundo que el principal determi-
nante de la desigualdad educativa son las diferencias de clase (por ejemplo, Bourdieu y Passeron
[1964] 2003; (1981); Boudon (1974), Fernandez (2007) y Jackson (2013). Varios autores con-
cuerdan en que el mecanismo especifico que vincula la clase social con el desempeiio escolar es
la diferencia entre la cultura en el hogar y en la escuela. En este nivel, el factor determinante es
la diferencia entre la cultura cotidiana en la que se han formado y en la que viven su cotidianei-
dad los/as nifios/as, y la cultura de la escuela. La cultura que transmite la escuela esta centrada
en la capacidad de interpretar el mundo de forma abstracta (Sanchez Tortosa 2018). Mientras
mas cercana esta la vida de las familias a la cultura de la comprension y transformacioén material
del mundo, mas amplia es su distancia respecto a la cultura de la escuela y, por tanto, mayor es
el trabajo que tiene que realizar el/la nifio/a para interiorizar esa cultura y, por ende, menores
las probabilidades de éxito en el desempeiio escolar (Bourdieu y Passeron 1981).

Los datos presentados en la secciéon anterior y el anélisis de las variables que influyen significa-
tivamente en el rendimiento escolar desarrollado, confirman el peso significativo de variables
vinculadas a la clase social de origen, particularmente el indice de capital cultural y la ocupacion

19 Se descarta la hip6tesis nula con un coeficiente de 0,55.
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del/a padre/madre. Sin embargo, esos datos y ese analisis también indican que también es muy
significativo el peso de variables vinculadas a factores institucionales internos al sistema educa-
tivo. Son estos factores que abordamos en la siguiente seccion.

6. FACTORES INSTITUCIONALES

En esta seccion ofrecemos algunas estadisticas descriptivas sobre elementos propios del sistema
educativo como son la provision de materiales y el grado de ausencia de los/as profesores/as.

A. Provision de materiales

Tabla 7. Respuesta a la pregunta
¢Tienes cuadernos o libretas para usar en clase?

Respuesta Rural Urbano Total
No hay 22.7 154 17.7
Si, para usar entre varios 22.5 17.9 19.4
Si, para mi solo 54.8 66.7 63.0
Total 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro datos de la Prueba TERCE 2017, Bolivia

En la Tabla 7 la categoria “Si, para mi solo” muestra que un porcentaje significativo de personas
(63.0% en el total) tienen acceso a cuadernos o libretas para su uso personal en clase. A su vez,
la categoria “Si, para usar entre varios” indica que un porcentaje menor de personas (19.4% en
el total) comparte cuadernos o libretas con otros estudiantes para su uso en clase. Finalmen-
te, la categoria “No hay” revela que un porcentaje significativo de personas (17.7% en el total)
no tiene cuadernos o libretas disponibles para su uso en clases. Los porcentajes varian segin el
area geografica, con porcentajes mas altos en la categoria “Si, para mi solo” en el area urbana
(66.7%) en comparacion con el area rural (54.8%). Esto muestra que, en el area urbana, hay una
mayor proporcion de estudiantes que tienen cuadernos o libretas de uso personal en compara-
cion con el area rural.
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Tabla 8. Respuesta a la pregunta
¢ Tienes cuadernos o libretas para usar en clase? Por departamento

Departamento No hay (%) enstl’l:ep\?a:z::?’;o) S, par(i\/or)m’ solo Total (%)
Tarija 10 21 69 100
Santa Cruz 14 21 64 100
La Paz 19 24 57 100
Total 20 25 55 100
Cochabamba 21 28 51 100
Chuquisaca 19 30 50 100
Beni 25 29 47 100
Oruro 24 30 46 100
Potosi 35 30 35 100
Pando 26 39 35 100

Fuente: Elaboracion propia con base en los micro-datos de la Prueba TERCE 2017, Bolivia

Al analizar los datos de 1a Tabla 8, podemos identificar algunas tendencias y patrones interesan-
tes sobre la disponibilidad de cuadernos o libretas para usar en clase en diferentes departamen-
tos de Bolivia. En primer lugar, podemos observar que existe mayor disponibilidad en Tarija y
Santa Cruz: los departamentos de Tarija y Santa Cruz muestran los porcentajes més altos en la
categoria “Si, para mi solo”, con un 69% y 64%, respectivamente. En cambio, en Potosi y Pan-
do es donde se registra menor disponibilidad. Ambos presentan los porcentajes mas altos en la
categoria “No hay”, con un 35% en ambos casos. Esto indica que una proporcion considerable
de los/as estudiantes encuestados en estos departamentos no tiene cuadernos o libretas dispo-
nibles para usar en clase.
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B. Regulacion al sistema educativo

Tabla 9. Respuestas a la pregunta
¢Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?
Los/as profesores/as faltan a clases (estudiantes de escuelas fiscales)

Respuesta ‘ Rural (%) ‘ Urbano (%) ‘ Total (%)
Nunca o casi nunca falta 61.6 74.6 70.3
A veces falta 30.8 215 245
Siempre o casi siempre 7.6 4.0 5.1
Total 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia con base en los micro-datos de la Prueba LLECE Bolivia 2017

Es importante notar que un 5,1% de los/as nifios/as encuestados reporto6 que sus profesores/as siem-
pre o casi siempre faltan a clases; al mismo tiempo, un 24,5% report6 que a veces faltan. Si sélo to-
mamos en cuenta al area rural, esos porcentajes se incrementan al 7,6% y 30,8%, respectivamente.
Esto debe ser motivo de preocupacion, ya que una presencia irregular de profesores/as afecta nega-
tivamente el proceso educativo y el aprendizaje de los/as estudiantes. De hecho, el analisis en la sec-
cion 6 muestra que es una variable estadisticamente significativa y que incide de manera importante.
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Tabla 10. Respuestas a la pregunta
ZCon qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?
Los/as profesores/as faltan a clases (estudiantes de escuelas fiscales).
Por departamento

A veces falta +

Departamento y area ) Ve?;?) ENEY si;rgféiacl’tga(f/i) siempre o casi
siempre falta (%)
Chuquisaca rural 421 12.6 54.7
Pando urbano 394 3.0 42.4
Beni rural 30.8 9.2 40.0
Oruro rural 34.7 4.8 39.5
Pando rural 26.1 12.5 38.6
Cochabamba rural 26.3 10.1 36.4
Santa Cruz rural 26.8 6.1 32.9
La Paz rural 26.5 5.1 31.6
La Paz urbano 27.0 2.8 29.8
Beni urbano 22.5 4.8 27.2
Potosi urbano 19.6 5.6 25.2
Santa Cruz urbano 21.5 3.1 24.7
Potosi rural 17.2 7.3 24.5
Cochabamba urbano 20.3 4.1 24.4
Oruro urbano 20.8 1.8 22.6
Chuquisaca urbano 19.2 2.3 21.5
Tarija urbano 19.1 2.4 21.4
Tarija rural 8.7 4.7 134

Fuente: Elaboracion propia con base en los micro datos de la Prueba LLECE Bolivia 2017.

Existe una amplia variabilidad en la frecuencia con la que los/as profesores/as faltan a clases en
diferentes departamentos y areas (Tabla 10). Los porcentajes de faltas frecuentes (“A veces fal-
ta + siempre o casi siempre falta”) varian desde el 13.4% en Tarija rural hasta el 54.7% en Chu-
quisaca rural. Las regiones con grados mas altos de faltas son Chuquisaca rural, Pando urbano y
Beni rural. Esto indica que, en estas areas, los/as profesores/as faltan con mayor regularidad a
sus clases, lo que impacta negativamente en el aprendizaje y la educacién de los/as estudiantes.
En el polo opuesto, las regiones con bajos niveles de faltas son Tarija rural, Chuquisaca urbano
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y Tarija urbano. En estas areas, la presencia regular de los/as profesores/as en las clases es mas
alta, lo que puede contribuir a un ambiente de aprendizaje mas estable y consistente.

En varios departamentos, se observa una diferencia en la frecuencia de faltas entre areas rurales
y urbanas. En todos los departamentos, con excepcion de Pando, se reporta mayor ausentismo
en el area rural que en el area urbana.

Los modelos de regresion logistica muestran la importancia de abordar el problema de las faltas
de profesores, especialmente en los departamentos con mayores porcentajes de faltas frecuen-
tes. Garantizar una asistencia regular de los/as profesores/as es esencial para brindar una edu-
cacion de calidad y apoyar el desarrollo académico de los/as estudiantes. Para abordar este pro-
blema de manera efectiva, es fundamental llevar a cabo un analisis mas profundo y comprender
las razones detras de las faltas, asi como implementar estrategias adecuadas para garantizar una
asistencia regular de los/as docentes. Esto puede incluir la mejora de las condiciones laborales
de los/as profesores/as, la implementacion de politicas de control de asistencia y el fortaleci-
miento del apoyo y la supervision en el sistema educativo.

7. CONCLUSIONES

La importancia de este analisis radica en que puede permitir orientar tanto los estudios poste-
riores como la politica pablica hacia aquellos factores que no estaban previamente identificados
como claves para mejorar el sistema de ensefianza ptblica, y relativizar la importancia, o al menos
la premura, de otros a los que generalmente se les presta mayor atencion en el debate publico.

Si bien esta investigacion reafirmo un dato que se replica en diversas regiones del mundo — el de la in-
cidencia clave de la clase social de origen sobre el desempefio escolar - un hallazgo clave de esta inves-
tigacion radica en la identificacion de la brecha entre el sistema publico y el privado, la cual se replica
en la aparicion de la variable “escuela publica” como un factor central que incide en todos los niveles y
areas evaluadas®°. Sin embargo, por ahora esta variable continta siendo una caja negra: es necesario
identificar a través de investigaciones cualitativas cuales son los mecanismos que generan esa brecha
entre el sistema publico y privado. No obstante, si se logro6 identificar dos de estos mecanismos: las
tasas de ausentismo de los/as profesores/as en las escuelas publicas y la carencia de material escolar
como dos elementos que por si mismos ya generan un perjuicio en los aprendizajes de los/as nifios/as.

Asimismo, esta investigacion permitid relativizar la importancia de otros elementos que gene-
ralmente tienen centralidad en el debate publico como las practicas pedagogicas de los/as pro-
fesores/as y el acompafiamiento por parte del padre y la madre. Aqui es importante aclarar que
en ningiin momento se afirma que no sean importantes en el proceso educativo, sino que los re-
sultados de los modelos estadisticos apuntan a que el sistema publico tiene carencias aiin mas
bésicas y, que en el estadio de desarrollo en el que se encuentra el sistema educativo ptiblico bo-
liviano, tendria efectos mas amplios abordar estas tematicas antes que cuestiones pedagogicas y
de acompanamiento parental mas complejas. En todo caso, lo que se busca con este analisis es
contribuir con datos cuantitativos a un debate que ha carecido casi de forma absoluta de ellos,
para asi poder tener bases més sélidas en la discusiéon de la problemaética educativa en Bolivia y
la necesidad de implementar politicas ptiblicas en el pais.

20 Para discusiones panoramicas en torno a los efectos del disefio institucional sobre el desempefio escolar, véase
Kremer y Holla (2009); Fernandez (2004, 2007); y Fernandez y Blanco (2004).
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Anexo1 - Descripcion de los niveles de desempeno de las pruebas del LLECE

Lectura, 3er. grado

NIVEL |

(HASTA 675
PUNTOS)

NIVEL Il

(ENTREG76 Y
728 PUNTOS)

NIVEL Il

(ENTRE 729 Y
812 PUNTOS)

NIVEL IV

(DESDE 813
PUNTOS)

En narraciones literarias, predominantemente fabulas, textos liricos breves, cartas y
afiches, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

+ Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante sinénimos,
que se encuentra en un lugar destacado del texto (inicio o final) y claramente
distinguible de otras informaciones.

+ Extraer conclusiones a partir de conexiones entre ideas evidentes.

+ Inferir el significado de palabras conocidas y familiares a partir de las claves
que entrega el texto.

+ Reconocer tipos de textos breves de estructura familiar y cercana.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias y textos
instruccionales, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

- Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales), repetida
literalmente o mediante sindnimos, que se encuentra en el cuerpo de un texto,
que debe ser distinguida de otras informaciones cercanas.

« Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto (no
necesariamente evidentes).

+ Realizar relaciones que demuestran la comprension del sentido global del
texto (por ejemplo, distinguir el tema central), a partir de informacién explicita
reconocida y reiterada en el texto.

« Reconocer el propdsito comunicativo de un texto no literario.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias, textos
instruccionales, avisos y articulos informativos, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

 Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos, presentes en distintas
partes de un texto, distinguiéndola de informacién que compite con ella.

+ Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en
el conocimiento del mundo.

+ Inferir el significado de palabras no conocidas ni familiares a partir de las claves
que entrega el texto.

+ Realizar relaciones que demuestran la comprension del sentido global del
texto, como distinguir el tema central y otras, a partir de informacién explicita e
implicita del texto.

+ Reconocer caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios y no
literarios.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias, textos
instruccionales, avisos y articulos informativos, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

+ Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes en narraciones.

- Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y las caracteristicas del contenido
y estructura de textos literarios y no literarios.

+ Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas.

Fuente: UNESCO 2020
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Lectura, 6to. grado

En narraciones literarias (predominantemente), cartas, notas, noticias y relatos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

+ Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante sinénimos
(parafraseada), que se encuentra en distintas partes del texto (inicio, cuerpo o
NIVEL | final) y distinguida de otras informaciones.
- Establecer relaciones causales entre informacion explicita del texto.
+ Interpretar expresiones en lenguaje figurado.
+ Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y cercana; reconocer el
emisor de un texto.

+ Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto
(sustitucion por sinénimos, sintagmas o pronombres), que se encuentran
cercanos o proximos y son claramente distinguibles.

(HASTA 611
PUNTOS)

En narraciones literarias, cartas, notas, articulos informativos, noticias, relatos, afiches
y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

+ Localizar y relacionar informacioén explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos (parafraseada), que
se encuentra predominantemente en el cuerpo del texto y que es necesario
distinguir de otras informaciones que compiten con ella.

NIVEL II « Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en
el conocimiento del mundo.

(ENTRE612Y | « Inferir el significado de palabras familiares a partir de las claves que entrega el texto.

753 PUNTOS) . Realizar relaciones que demuestran la comprensién del sentido global del texto,
como distinguir el tema central, idea principal y las caracteristicas principales
de personajes, a partir de informacion explicita e implicita de los textos.

+ Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en diversos textos.

+ Reconocer emisor, destinatario y propdsito comunicativo en diversos textos.

+ Relacionar dos textos segln sus caracteristicas y la informacion que ambos entregan.
« Reemplazar conectores segun su sentido en el texto.

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos, noticias, relatos,
afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

+ Localizar informacion explicita, repetida predominantemente mediante
sinénimos (parafraseada), que se encuentra en distintas partes del texto y que
es necesario discriminar de otra informacion relevante que compite con ella.

+ Relacionar informacion explicita (relaciones causales y de secuencia temporal),
repetida predominantemente mediante sinénimos (parafraseada) en distintas

NIVEL III partes del texto, discriminando entre informacion relevante que compite entre si.
(ENTRE 754 Y  * Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas en diversas partes del texto
809 PUNTOS) y apoyadas en el conocimiento del mundo.

+ Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado.
+ Reconocer la funcién de distintos elementos y recursos de un texto.

- Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto
(sustitucion por sindnimos, sintagmas o pronombres), cercanos y/o alejados
entre si, con elementos que le compiten.

+ Reconocer la funcién de conectores, verbos y signos ortograficos en textos
literarios y no literarios.



DESIGUALDAD EN EL DESEMPENO ESCOLAR EN BOLIVIA

Lectura, 6to. grado

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser

NIVEL IV capaces de:

(DESDE 810 * Inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos
PUNTOS) dependiendo del contexto en que se encuentran.

- Reflexionar sobre la funcién y los recursos de un texto.

+ Relacionar dos textos a partir de sus propésitos comunicativos.

Fuente: UNESCO 2020

Matematica, 3er. grado

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

NIVEL |  Ordenar numeros naturales y comparar cantidades.
(HASTA 687 - |dentificar figuras geométricas basicas.
PUNTOS) + ldentificar elementos faltantes en secuencias simples (graficas y numéricas).
« Leer datos explicitos en tablas y gréaficos.
Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
+ Leer y escribir nUmeros naturales.
« Interpretar fracciones simples.
NIVEL I P P

+ Identificar unidades de medida o instrumentos mas adecuados para medir
(ENTRE 688 Y atributos de un objeto conocido.

749 PUNTOS) | - [dentificar posiciones relativas de objetos en mapas.

« |dentificar elementos en figuras geométricas o representaciones planas de
cuerpos geomeétricos.

+ Extraer informacion entregada en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

« |dentificar reglas o patrones de formacién de secuencias mas complejas
(graficas y numéricas), determinar elementos que faltan o continuar las
secuencias.

NIVEL 1l - Resolver problemas que involucran los elementos de figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos.
(ENTRE750Y | .

842 PUNTOS) Resolver problemas que requieren interpretar fracciones simples.

- Resolver problemas que requieren aplicar las operaciones de nimeros
naturales.

+ Comparar y estimar medidas de objetos y resolver problemas que involucran
medidas.

+ Interpretar informacién presentada en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

NIVEL IV + Resolver problemas mas complejos en el ambito de los nimeros naturales.
(DESDE 843 + Resolver problemas que involucran la comparacién y conversion de medidas.
PUNTOS) - Resolver problemas mas complejos que involucran los elementos de figuras

geomeétricas o representaciones planas de cuerpos geométricos.

Fuente: UNESCO 2020
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NIVEL |

(HASTA 686
PUNTOSA)

NIVEL Il

(ENTRE 687 Y
788 PUNTOS)

NIVEL Il

(ENTRE 789 Y
877 PUNTOS)

NIVEL IV

(DESDE 878
PUNTOS)
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Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.
Identificar posiciones relativas en mapas.

Identificar reglas o patrones de formacion de secuencias numéricas simples y
continuarlas.

Ordenar nimeros naturales y decimales.

Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.
Resolver problemas simples que involucran variaciones proporcionales.
Leer datos explicitos en tablas y gréaficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.
Identificar posiciones relativas en mapas.

Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias numéricas simples y
continuarlas.

Ordenar nimeros naturales y decimales.

Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.
Resolver problemas simples que involucran variaciones proporcionales.
Leer datos explicitos en tablas y gréaficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas de variaciones proporcionales y que requieren interpretar la
informacion entregada.

Convertir unidades de medidas y resolver problemas que involucren medidas.

Resolver problemas que involucren angulos e identificar relaciones de
perpendicularidad y paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de formacién de secuencias numéricas.

Resolver problemas que involucren el calculo de perimetros y areas de
poligonos.

Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacién de tablas y
graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas mas complejos que involucran operaciones de nimeros
naturales, niUmeros decimales y fracciones, o variaciones proporcionales.

Resolver problemas mas complejos que involucren el calculo de perimetros y
areas de poligonos, o angulos de poligonos.

Resolver problemas que requieren convertir unidades de medidas.

Resolver problemas que requieren interpretar datos presentados en tablas o
graficos mas complejos.

Fuente: UNESCO 2020
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Ciencias, 6to. grado

NIVEL | Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
(HASTA 668 + Reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y de cuidado
PUNTOS) de la salud en contextos cotidianos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

NIVEL Il Interpretar informacion simple, presentada en diferentes formatos (tablas,
graficos, esquemas); comparar y seleccionar informacién para tomar decisiones
(ENTRE 669 Y y reconocer conclusiones.

781 PUNTOS) | - Clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacion a partir de la
observacién o la descripcion de sus caracteristicas.

« Establecer algunas relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

« Interpretar informacién variada presentada en graficos de distintos formatos
y/o con mas de una serie de datos, para hacer comparaciones y reconocer
NIVEL I conclusiones.

- Reconocer conclusiones a partir de la descripcion de actividades de
investigacion.

- Aplicar sus conocimientos cientificos para explicar fendmenos del mundo
natural en variadas situaciones.

* Reconocer partes o estructuras de los sistemas vivos y relacionarlas con el rol
que tienen en un sistema mayor.

(ENTRE 782 Y
861 PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

+ Analizar actividades de investigacién para identificar las variables involucradas,
NIVEL IV inferir la pregunta que se desea responder y seleccionar informacién pertinente.

+ Discriminar entre distintas preguntas, aquellas que se pueden responder
(DESDE 862 cientificamente.

PUNTOS) « Utilizar términos cientificos para nombrar fenémenos que no son del entorno
inmediato.

- Utilizar conocimientos cientificos para comprender procesos naturales, los
factores involucrados y el impacto de su variacion.

Fuente: UNESCO 2020
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Anexo 2-Aclaraciones metodoldgicas

Imputacion de datos faltantes

En el proceso de revision de la base de datos se identificé que algunas variables presentan con-
siderable nimero de no respuestas (7 ‘Mas que una opciéon marcada - Fuera de rango’, 8 ‘No
administrado - Error de Material’, 9 ‘Omitido’). Esto hace que, al integrar las variables en un
indice, se pierda una considerable cantidad de observaciones. Para subsanar esta situacion, se
optd por imputar los datos perdidos bajo las siguientes consideraciones:

« A nivel de variables, se imputaron las observaciones sélo para aquellas que no tenian mas
de 20% de datos perdidos.

* A nivel de individuos o casos, se imputaron los datos por bloques de variables: se cons-
truy6 un grupo de variables relacionadas. Se imputaron sélo para aquellos casos que no
tenian mas de 60% de respuestas perdidas.

+ Las imputaciones fueron realizadas de acuerdo al tipo de variables (numéricas o categori-
cas) utilizando funciones ya existentes en el paquete R. La funcién usada para la imputacion
fue missForest; esta funcion permite la imputacién tanto en variables continuas como fac-
tores, usando un bosque aleatorio en base a multiples iteraciones.

3RO. DE PRIMARIA

Construccion de indices

Para la identificaciéon de los pesos de las variables que conforman cada indice se recurri6 al
analisis factorial (pesos factoriales), el cual permiti6 identificar las variables que conforman el
indice y posteriormente los pesos de las variables. Los 4 indices que se conformaron se obtuvie-
ron con “Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuaciéon de muestreo” superior a 0.7, un indicador
de que se tienen buenos modelos, y observando la significancia de Bartlet. Los indices fueron
armados buscando factores con la cantidad minima de variables, ademés considerando que las
variables seleccionadas por lo menos expliquen mas del 50% de la varianza. Las variables que
teoricamente deberian conformar un factor o pertenecer a un grupo de variables, y que en el
andlisis factorial no mostraron significancia o mostraban indicios de pertenecer a otro factor,
fueron excluidas.

En la siguiente tabla se presenta un resumen de los indices que se construyeron para 3ro de pri-
maria, los cuales se describen con mayor profundidad en los parrafos posteriores:



OBSERVATORIO PLURINACIONAL DE LA CALIDAD EDUCATIVA

VARIABLES

+ Servicios: Teléfono

- Servicios: Televisién por cable o satelital
indice socioeconémico  Servicios: Conexion internet

+ Material pisos de la vivienda

* Rango de ingreso mensual

- Nivel mas alto educacién del padre

+ Nivel mas alto educacién de la madre
Capital Cultural + Ocupacioén del padre

» Ocupacion de la madre

* Numero de libros en la casa

* Ruido en el aula

+ Burlas entre compafieros

* Profesores se molestan

+ Profesores esperan mucho a que alumnos se tranquilicen

Clima Escolar

+ Alumnos se quedan sin hacer nada durante clases
» Profesores faltan a clases

+ Profesores llegan tarde

+ Profesores se van temprano

Ausencia del profesor

INDICE SOCIOECONOMICO
Este indice contempla las siguientes variables:

DQF3IT15_05 ¢ Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Teléfono fijo.

DQF3IT15_06 ¢Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Televisién por
cable o satelital.

DQF3IT15_07 ¢Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Conexion a
Internet.

DQF3NIT12 En un mes normal, ¢ en cudl de los siguientes rangos se encuentra actualmente
el ingreso total liquido del...

DQF3IT14 De qué material es la mayor parte de los pisos de su vivienda?

INDICE DE CAPITAL CULTURAL Y OCUPACION DE LOS PADRES
Este indice contempla las siguientes variables:

DQF3NIT09_01 ¢ Cual es el nivel educativo mas alto que el padre y la madre del estudiante
han completado? Padre.

DQF3NIT09_02 ¢ Cual es el nivel educativo mas alto que el padre y la madre del estudiante
han completado? _Madre.

DQF3IT11_01 Si el padre o la madre trabajan, sefiale aquella labor que mas se parezca al
trabajo que generalmente..._Padre
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DQF3IT11_02 Si el padre o la madre trabajan, sefiale aquella labor que mas se parezca al
trabajo que generalmente..._Madre

DQF3IT21 ¢Cuantos libros hay en la casa del/a nifio/a? Considere todos los tipos de libro:
poesia, novelas, diccionarios...

INDICE DE CLIMA EN EL AULA
Este indice contempla las siguientes variables:

DQASIT07_01 Durante tus clases... ¢Hay ruido y desorden en tu sala?
DQASIT07_02 Durante tus clases... ¢Hay burlas entre companeros?
DQASIT07_03 Durante tus clases... i Los profesores se molestan con ustedes?

DQASIT07_05 Durante tus clases... ¢ Los profesores tienen que esperar largo rato a que los
estudiantes nos tranquilicemos?

INDICE DE AUSENCIA DEL PROFESOR
Este indice contempla las siguientes variables:

DQAS3IT07_04 ‘Durante tus clases... ¢ Los estudiantes nos quedamos sin nada que hacer?
DQAS3IT08_01 ‘Cuéntanos de tus profesores_Los profesores faltan a clases
DQABIT08_02 ‘Cuéntanos de tus profesores_Los profesores llegan tarde a clases

DQABIT08_03 ‘Cuéntanos de tus profesores_Los profesores se van mas temprano

3RO. DE PRIMARIA - MATEMATICA

Variable dependiente

Como variable dependiente consideramos la probabilidad relativa de haber pasado a los niveles
IT, III y IV, es decir, de haber pasado el puntaje de 687 en la prueba de matematica de 3ro. de
primaria.

Resultados del modelo

Como resultado del analisis se tiene el siguiente resultado:
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Variables y coeficientes para el modelo logistico multinomial -
Matematica 3ro. de primaria

Indice socioecondémico

(teléfono fijo, television

por cable, conexion a 0,232 0,052 20,144 1 0,000 1,261 1,3
internet, ingreso, piso de

la vivienda).

Capital cultural y
ocupacion de los padres
(educacion madre y
padre, trabajo madre y
padre, cantidad delibros
en casa).

0,631 0,080 61,691 1 0,000 1,880 1,9

Clima en el aula (hay

ruido, burlas los/

as profesores/as 0,286 0,104 7,548 1 0,006 1,331 1,3
se molestan, los/as

profesores/as esperan).

Ausencia profesor/a (pro-

fesores/as faltan, llegan -0,629 0,091 47,269 1 0,000 0,533 -1,9
tarde).
Libro de texto (de

0,430 0,124 11,950 1 0,001 1,537 1,5
matematica).
U.E. Fiscal -0,572 0,096 35,509 1 0,000 0,565 -1,8
Ausencia estudiante 0,592 0,109 29,413 1 0,000 1,808 1,8
Constante -1,757 0,232 57,320 1 0,000 0,173

Variables estadisticamente no significativas: género, autoidentificacion de los/as padres/ma-
dres, idioma que mas se habla con el/la nifio/a, supervision de los estudios en el hogar, asisten-
cia a inicial, tiempo de estudio en el hogar, habitos de estudio en el hogar, tareas en la casa, se-
guimiento de parte de los/as padres/madres, uso del computador fuera de la escuela, vivir con
los padres/madres y entorno donde vive el/la nifio/a.

Para la validacion del modelo se consideraron los siguientes estadisticos:
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Logaritmo de la

Paso verosimilitud -2

R cuadrado de Cox y Snell | R cuadrado de Nagelkerke

3693,948a ,168 ,223

a. La estimacion ha terminado en el niUmero de iteracién 4, porque las estimaciones de parametro han
cambiado en menos de ,001.

Prueba de Hosmer y Lemeshow

Paso Chi-cuadrado Gl. Sig.

4,802 8 779

El pseudo R2 de Nagelkerke que nos indica que el modelo explica el 22% de los datos y la prue-
ba de Hosmer y Lemeshow que nos indica que es un buen modelo el que se ha construido ya que
su significancia es mayor a 0,05.

3RO. DE PRIMARIA - LECTURA

Variable dependiente

Como variable dependiente consideramos (puntajeL,_log) con el valor 1 a los estudiantes que
estan por encima de 675 y cero en caso contrario. Que representa los estudiantes que obtuvieron
notas desde 675 y mas.

Variables independientes o ecplicativas

indice socioeconémico. A mayor valor mejor situacion
Capital cultural. Describe la formacion de los padres, y la cantidad de libros en el hogar.
Clima en el aula. Variable que describe el ruido, burlas entre compaferos dentro del aula.

Ausencia del/a profesor/a. Describe la ausencia del profesor por falta o llega tarde o sale
antes.

U.E. Fiscal. Describe la pertenencia del estudiante a una U.E. Fiscal.
Estudiante falta a clases. Describe si el/la estudiante no falté a clases en el Ultimo semestre.

Actividades conjuntas entre padre/madre-hijos/as. Describe actividades conjuntas padres/
madres y el/la nifio/a relacionadas a leer juntos, hacer tarea, ver television, hacer deporte.

Seguimiento escolar de los/as padre/madre a las tareas. Describe el seguimiento de parte
de los padres/madres preguntando de si el/la nifio/a hizo la tarea.

Seguimiento escolar de los/as padre/madre a las notas. Describe al seguimiento de parte
de los padres/madres sobre las notas del/a nifio/a.

Libro de texto. Describe de si el/la nifio/a tiene o no texto de lenguaje.

Estas variables explicativas son aquellas que son significativas o explican la variable res-
puesta por tanto se quedan en el modelo, pero es necesario mencionar aquellas variables
que no son significativas en el modelo por lo cual no serian explicativas de la variable
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respuesta, entre las mas importantes tenemos: genero, autoidentificacion de los padres,
idioma que mas se habla con el/la nifio/a, asistencia a inicial, tiempo de estudio en el hogar,
habitos de estudio en el hogar, tareas en la casa, uso del computador fuera de la escuela,
vivir con los/as padres/madres y entorno donde vive el/la nifio/a.

Resultados:

Indice socioeconémico

Capital cultural y ocupa-
cién del/a padre/madre

Ausencia del/la profesor/a

U.E. Fiscal

Estudiantes que faltan a
clases

Actividades conjuntas
padre/madre — hijos/as

Seguimiento escolar del/
la padre/madre a las

tareas

Seguimiento escolar del/
la padre/madre a las
notas

Libro de texto (de
lenguaje)

Constante

0,209

0,692

-0,647

-0,595

0,306

0,410

0,222

0,378

0,417

-1,827

Variables en la ecuacién

0,054

0,085

0,088

0,100

0,107

0,155

0,098

0,103

0,133

0,307

14,842

66,525

54,004

35,480

8,186

6,999

5,162

13,457

9,780

35,446

0,000

0,000

0,000

0,000

0,004

0,008

0,023

0,000

0,002

1,233

1,998

0,524

0,552

1,358

1,507

1,249

1,459

1,518

0,161

1,2

2,0

-1,9

-1,8

1,4

1,5

1,2

1,5

1,5

0,2
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Para la validacion del modelo se consideraron los siguientes estadisticos:

Pruebas émnibus de coeficientes de modelo

Chi-cuadrado gl. Sig.
589,340 9 ,000
589,340 9 ,000
589,340 9 ,000

Resumen del modelo

Paso Logaritmo de la verosimilitud -2 R cuadrado de Cox y Snell Rﬁggglfgr?(g ©
3600,861a 174 234

a. La estimacion ha terminado en el nimero de iteracion 4 porgue las estimaciones de parametro han
cambiado en menos de ,001.

El pseudo R2 de Nagelkerke que nos indica que el modelo explica el 23.4% de los datos y la
prueba de Hosmer y Lemeshow que nos indica que es un buen modelo el que se ha construido
ya que su significancia es mayor a 0,05.

6TO. DE PRIMARIA

Construccion de indices

Al igual que en el apartado de 3ro de primaria, en la siguiente tabla se presenta un resumen de
los indices que se construyeron para 6to de primaria, los cuales se describen con mayor profun-
didad en los parrafos posteriores:

Variables

Rango de ingreso mensual
+ Material pisos de la vivienda

+ Servicios: Desaglie — alcantarillado

+ Servicios: Recoleccion de basura

+ Servicios: Television por cable o satelital
+ Servicios: Conexion internet

indice socioeconémico

 Nivel mas alto educacién del padre

+ Nivel mas alto educacién de la madre
indice capital cultural + Ocupacioén del padre

+ Ocupacion de la madre

+ Numero de libros en la casa
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indice Variables

+ Miedo de algunos comparieros

+ Se siente amenazado/a por algunos companeros
+ Teme que uno de los companeros lo/a golpee

+ Comparneros se burlan

+ Companeros lo/a dejan solo/a

« Compaineros fuerzan a hacer cosas

indice bullying

 Frecuencia de prestar atencion cuando el profesor habla

+ Profesor contento de dar clases

+ Profesores felicitan cuando alumno hacen algo bien

+ Profesores motivan a seguir estudiando

+ Profesores dan animos a quien encuentra la materia dificil

+ Profesores son simpaticos con el / la estudiante

+ Profesores escuchan con atencién al estudiante

+ Profesores explican con paciencia

+ Profesores llegan con clase bien preparada

+ Profesores tienen listos materiales a ser usados durante la clase
+ Profesores se preocupan por que estudiantes aprovechen el tiempo
+ Profesores preguntan qué entendieron y qué no entendieron

+ Profesores buscan formas alternativas de explicar cuando estudiantes
no entienden

+ Profesores ayuden a ver errores cuando estudiante se equivoca
animan cuando

indice practicas
pedagdgicas

+ Profesores faltan a clases
+ Profesores llegan tarde
+ Profesores se van temprano

indice ausencia del
profesor

INDICE SOCIOECONOMICO:
Este indice contempla las siguientes variables:

« DQF6NIT12 En un mes normal, éen cudl de los siguientes rangos se encuentra actualmente
el ingreso total liquido del...

« DQF®6IT14i, ; De qué material es la mayor parte de los pisos de su vivienda?

+ DQF6IT15_03i, ¢{Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar? Desagle o
alcantarillado

+ DQF6IT15_04i, ¢ Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar?_Recolec-
cién de basura

- DQF6IT15_06i, ;Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar?_Televisién por
cable o satelital

« DQF®6IT15_07i, ¢Cuenta con alguno de los siguientes servicios en su hogar?_Conexion a
Internet

- DQF6IT16_07i, ;Cuantos de los siguientes bienes tiene en su hogar? Celular con acceso a
Internet
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INDICE DE CAPITAL CULTURAL
Este indice contempla las siguientes variables:

DQF6IT11_01ai, Si el padre o la madre trabajan, sefale aquella labor que mas se parezca al
trabajo que generalmente..._Padre

DQF6IT11_02ai, Si el padre o la madre trabajan, sefiale aquella labor que mas se parezca al
trabajo que generalmente..._Madre

DQF6NIT09_01ai, ¢ Cual es el nivel educativo mas alto que el padre y la madre del estudian-
te han completado?_Padre

DQF6NIT09_02ai, ¢ Cual es el nivel educativo mas alto que el padre y la madre del estudian-
te han completado?_Madre

DQF6IT21ai, ¢Cuantos libros hay en la casa del/a nifio/a? Considere todos los tipos de
libro: poesia, novelas, diccionarios...

INDICE BULLYING
Este indice contempla las siguientes variables:

DQAG6IT19_01i, ¢ Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Tengo miedo
de alguno de mis comparieros

DQAB6IT19_02i, ;Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Me siento
amenazado por alguno de mis compafieros

DQAB6IT19_03i, ¢Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Temo que
uno de mis compareros me golpee o me...

DQAB6IT19_04i, ; Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Mis compa-
fieros se burlan de mi

DQAG6IT19_05i, ¢ Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Mis compa-
fieros me dejan solo

DQABIT19_06i, ¢ Algunas de estas cosas te pasan cuando estas en la escuela_Mis compa-
fieros me fuerzan a que haga cosas que yo...

INDICE DISPOSICION PARA LA ENSENANZA
Este indice contempla las siguientes variables:

DQAB6IT17_02i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Se pone atencion
cuando los profesores hablan

DQAG6IT17_07i, ¢Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores es-
tan contentos de hacernos clase

DQAG6IT17_08i, ¢Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores nos
felicitan cuando hacemos algo bien

DQABIT17_09i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores nos
motivan para que sigamos estudiando
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DQAG6IT17_10i, ¢ Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores me
animan cuando encuentro dificil la materia

DQA6IT17_11i, ; Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores son
simpaticos conmigo

DQA6IT17_12i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores es-
cuchan con atencién cuando hago algun...

DQAG6IT17_13i, ¢Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores nos
explican con paciencia

DQA6IT17_14i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores lle-
gan con las clases bien preparadas

DQAG6IT17_15i, ¢ Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores tie-
nen listos los materiales que usaremos...

DQABIT17_16i, {Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores se
preocupan de que aprovechemos el tiempo...

DQA6IT17_20i, ;,Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores me
preguntan qué entendi y qué no

DQA6IT17_21i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Si no entendemos
algo, los profesores buscan otras formas de...

DQAG6IT17_22i, ; Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Si me equivoco, los
profesores me ayudan a ver mis errores

INDICE AUSENCIA DOCENTE
Este indice contempla las siguientes variables:

DQAG6IT17_04i, ¢ Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores fal-
tan a clases

DQA6IT17_05i, ;Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores lle-
gan tarde a clases

DQAG6IT17_06i, ¢ Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase?_Los profesores se
van temprano

6TO. DE PRIMARIA — MATEMATICA

Variable dependiente

Como variable dependiente consideramos (puntajeM_log) con el valor 1 a los estudiantes que
estan por encima de 686 y cero en caso contrario. Que representa los estudiantes que obtuvie-
ron notas desde 686 y mas.
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Variables independientes o explicativas

U.E. Fiscal. Describe la pertenencia del estudiante a una U.E. fiscal.
Bullying. indice que describe que se sufre discriminacién o no en las escuelas.

Practicas pedagdgicas del/a profesor/a. indice que describe disposicién del maestro
para la ensefanza.

Ausencia del/a profesor/a. Describe la ausencia del profesor por falta o llega tarde o sale
antes.

Capital cultural. Describe la formacién de los padres, y la cantidad de libros en el hogar.
Trabajo infantil. Ademas de asistir a la escuela, ¢trabajas?

N° de dias con tarea para la casa. En general, ;cuantos dias a la semana estudias o haces
tareas para la escuela en tu casa?

Libro de texto de matematica. En tu escuela... ; Tienes libros de texto de matematica para
usar en clase?

Area urbana. Unidades Educativas area urbana.

Estas variables explicativas son aquellas que son significativas o explican la variable respuesta
por tanto se quedan en el modelo, pero es necesario mencionar aquellas variables que no son
significativas en el modelo por lo cual no serian explicativas de la variable respuesta, entre las
mas importantes tenemos: género, autoidentificacion de los padres, idioma que mas se habla
con el/la niho/a, supervision de los estudios en el hogar, asistencia a inicial, habitos de estudio
en el hogar, tareas en la casa, seguimiento de parte de los padres, uso del computador fuera de
la escuela, faltar al colegio, nivel socioeconémico, uso del computador en la escuela, entorno,
material escolar (cuaderno y lapiz), vivir con los progenitores y entorno donde vive el/la nifio/a.
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Resultados del modelo

Variables en la ecuacion

U.E. Fiscal -0,839 0,098 73,128 1 0,000 0,432 -2,3
Bullying -0,308 0,116 7,012 1 0,008 0,735 -1,4
Préctic,as_

pedagogicas 0,296 0,082 12,902 1 0,000 1,344 1,3
del/a profesor/a

Ausencia del/a

profesor/a -0,308 0,079 15,379 1 0,000 0,735 -1,4
Capital cultural 0,947 0,105 81,012 1 0,000 2,578 2,6
Trabajo infantil -0,191 0,085 5,087 1 0,024 0,826 -1,2
N° de dias con

tarea para la 0,093 0,023 16,402 1 0,000 1,097 1,1

casa

libro de texto

(de matematica) 0,240 0,083 8,437 1 0,004 1,272 1,3
Urbano 0,188 0,090 4,401 1 0,036 1,207 1,2
Constante -1,565 0,444 12,397 1 0,000 0,209

Para la validacion del modelo se consideraron los siguientes estadisticos:

Resumen del modelo

. I R cuadrado de R cuadrado de
Paso Logaritmo de la verosimilitud -2 Cox y Snell Nagelkerke
3611,167a 171 ,229

a. La estimacion ha terminado en el nimero de iteracién 4, porque las estimaciones de parametro han
cambiado en menos de ,001.

Prueba de Hosmer y Lemeshow

Paso Chi-cuadrado Gl. Sig.

6,873 8 ,550
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El pseudo R2 de Nagelkerke que nos indica que el modelo explica el 22,9% de los datos y la
prueba de Hosmer y Lemeshow que nos indica que es un buen modelo el que se ha construido
ya que su significancia es mayor a 0,05.

6TO. DE PRIMARIA - LECTURA

Variable dependiente

Como variable dependiente consideramos (puntaje L_log) con el valor 1 a los estudiantes que
estan por encima de 612 y cero en caso contrario. Que representa los estudiantes que obtuvieron
notas desde 612 y mas.

Variables independientes o explicativas

+ U.E. Fiscal. Describe la pertenencia del estudiante a una U.E. fiscal.
« Bullying. indice que describe que se sufre discriminacion o no en las escuelas.

- Practica pedagdgica del/a profesor/a. indice que describe disposicién del maestro para
la ensefanza.

+ Ausencia del/a profesor/a. Describe la ausencia del profesor por falta o llega tarde o sale
antes.

+ Capital cultural. Describe la formacién de los padres, y la cantidad de libros en el hogar.
+ Trabajo infantil. Ademas de asistir a la escuela, jtrabajas?

+ N° de dias con tareas para la casa. En general, jcuantos dias a la semana estudias o
haces tareas para la escuela en tu casa?

+ Libro de texto de lenguaje. En tu escuela..._ ¢ Tienes libros de texto de lengua y literatura
para usar en clase?

- Area urbana. Unidades Educativas area urbana.

Estas variables explicativas son aquellas que son significativas o explican la variable respuesta
por tanto se quedan en el modelo, pero es necesario mencionar aquellas variables que no son
significativas en el modelo por lo cual no serian explicativas de la variable respuesta, entre las
mas importantes tenemos: género, autoidentificacion de los padres/madres, idioma que mas se
habla con el/la nifio/a, supervision de los estudios en el hogar, asistencia a inicial, habitos de
estudio en el hogar, tareas en la casa, seguimiento de parte de los padres, uso del computador
fuera de la escuela, faltar al colegio, nivel socioeconémico, uso del computador en la escuela,
entorno, material escolar (cuaderno y lapiz), vivir con el/la padre/madre y entorno donde vive
el/la nino/a.
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Resultados del modelo

Variables en la ecuacion

Error :

estandar Wald gl Sig. Exp(B)
U.E. Fiscal -0,662 0,134 24,268 1 0,000 0,516 -1,9
Bullying -0,289 0,121 5,683 1 0,017 0,749 -1,3
Préactica
pedagogica
del/a 0,375 0,084 19,699 1 0,000 1,455 1,5
profesor/a
Ausencia del/a
profesor/a -0,341 0,076 20,095 1 0,000 0,711 -1,4
Capital cultural 0,980 0,145 45,390 1 0,000 2,664 2,7
Trabajo infantil -0,222 0,100 4,891 1 0,027 0,801 -1,2
N° de dias con
tarea para la 0,073 0,025 8,500 1 0,004 1,076 1,1
casa
Libro de texto 0,403 0,093 18,949 1 0,000 1,497 1,5
Urbano 0,714 0,098 53,206 1 0,000 2,043 2,0

Para la validacion del modelo se consideraron los siguientes estadisticos:

Resumen del modelo

. I R cuadrado de R cuadrado de
Paso Logaritmo de la verosimilitud -2 Cox y Snell Nagelkerke
1 2899,506a 147 ,219

a. La estimacién ha terminado en el nimero de iteracién 5, porque las estimaciones de parametro han

cambiado en menos de ,001.

Prueba de Hosmer y Lemeshow

Chi-cuadrado

13,410 8 ,099
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El pseudo R2 de Nagelkerke que nos indica que el modelo explica el 21,0% de los datos y la prue-
ba de Hosmer y Lemeshow que nos indica que es un buen modelo el que se ha construido ya que
su significancia es mayor a 0,05.

6TO. DE PRIMARIA - CIENCIAS

Variable dependiente

Como variable dependiente consideramos (puntajec_log) con el valor 1 a los estudiantes que es-
tan por encima de 669 y cero en caso contrario. Que representa los estudiantes que obtuvieron
notas desde 669 y mas.

Variables independientes o explicativas

+ U.E. Fiscal. Describe la pertenencia del estudiante a una U.E. fiscal.
« Bullying. indice que describe que se sufre discriminacion o no en las escuelas.

- Practicas pedagoégicas del/a profesor/a. indice que describe disposicion del maestro
para la ensefanza.

+ Ausencia del/a profesor/a. Describe la ausencia del profesor por falta o llega tarde o sale
antes.

+ Capital cultural. Describe la formacién de los padres, y la cantidad de libros en el hogar.
+ Trabajo infantil. Ademas de asistir a la escuela, jtrabajas?
- indice socioeconémico. Este indice describe el nivel socioeconémico

+ Juega videojuegos. Describe si el estudiante juega o no juegos de consola o juegos de
computador

- Area urbana. Unidades Educativas del area urbana.

Estas variables explicativas son aquellas que son significativas o explican la variable respuesta
por tanto se quedan en el modelo, pero es necesario mencionar aquellas variables que no son
significativas en el modelo por lo cual no serian explicativas de la variable respuesta, entre las
mas importantes tenemos: género, autoidentificacion de los padres, idioma que mas se habla
con el/la niho/a, supervision de los estudios en el hogar, asistencia a inicial, habitos de estudio
en el hogar, tareas en la casa, seguimiento de parte de los padres, uso del computador fuera de
la escuela, faltar al colegio, uso del computador en la escuela, entorno, material escolar (libro,
cuaderno y lapiz), vivir con el/la padre/madre y entorno donde vive el/la nifio/a.
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Resultado de modelos

Variables en la ecuacion

U.E. Fiscal 0,407 | 0,06 | 14,842 1 0,000 @ 0666 @ -15
Bullying 0277 | 0,117 5,640 1 0018 = 0758 = -13
z;‘f/‘:igfofgﬁ}’fgica 0317 = 0082 | 14,949 1 0,000 | 1,373 14
/Sﬁosfzgg‘r?ade'/ a 0428 = 0079 | 28918 1 0000 = 0652 | -15
Capital cultural 0,858 = 0117 | 53,696 1 0,000 | 2,359 2,4
Trabajo infantil -0,337 0,086 15,226 1 0,000 0,714 -1,4
indice socioeconémico 0,248 0,084 8,654 1 0,003 1,282 1,3
Juega videojuegos 0,290 = 008 | 11,603 1 0,001 0748 | -1,3
Urbano 0326 = 0093 12,408 1 0,000 1,386 1,4
Constante 0,853 | 0,441 3,739 1 0,053 = 0,426

Para la validaciéon del modelo se consideraron los siguientes estadisticos:

Resumen del modelo

. o R cuadrado de R cuadrado de
Paso Logaritmo de la verosimilitud -2 Cox y Snell Nagelkerke
3437,506a ,148 ,198

a. La estimacién ha terminado en el nimero de iteracion 4, porque las estimaciones de pardmetro han
cambiado en menos de ,001.

Prueba de Hosmer y Lemeshow

Paso Chi-cuadrado Gl. Sig.

11,030 8 ,200

El pseudo R2 de Nagelkerke que nos indica que el modelo explica el 19,8% de los datos y la prue-
ba de Hosmer y Lemeshow que nos indica que es un buen modelo el que se ha construido ya que
su significancia es mayor a 0,05.



Este documento se terminé de imprimir en octubre
de 2025, en la ciudad de La Paz, Bolivia.

Se imprimieron 250 ejemplares.









