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Presentación

El Observatorio Plurinacional de la Calidad Educativa, en su condición de institución dedicada a la evaluación, se-
guimiento, monitoreo y acreditación de la calidad educativa en Bolivia, presenta una colección de documentos de 
difusión con el objetivo de contribuir a la generación de un debate público sobre la importancia de la evaluación del 
sistema educativo, como un medio fundamental que posibilita considerar problemáticas urgentes en torno a la edu-
cación en el país. La responsabilidad con la construcción de un escenario público dónde se debata la calidad educativa 
es vital, tanto o más que los propios indicadores en sí mismos, pues una sociedad que no tiene la opción de deliberar 
sobre uno de los pilares centrales de su estructura puede estar condenada a repetir viejos errores. No solo por el im-
pacto directo sobre la educación de sus hijos, sino, principalmente, por la importancia global que esto implica para el 
crecimiento de la sociedad boliviana.

Las series que aquí presentamos son las siguientes: 

1.	 Serie: Indicadores

Su objetivo es mostrar de manera oficial los indicadores de calidad educativa del Sistema Educativo Plurinacional. Su 
sentido general es técnico y el marco de generación de sus propuestas es el de las recomendaciones generadas por la 
producción de datos e información significativa, resultado de las pruebas de logro de aprendizaje y las encuestas de 
factores explicativos que las acompañan. Las pruebas de logro son instrumentos que respetan estándares internacio-
nales respecto a la composición de la muestra y la definición de sus ítems de conocimiento y habilidades cognitivas, 
por lo que sus resultados son generalizables para toda la población. El OPCE se asocia con entidades técnicas regiona-
les para administrar y aplicar pruebas basadas en indicadores de logro de aprendizaje y también elabora y aplica sus 
propias pruebas e indicadores nacionales.

2.	 Serie: Documentos de Trabajo

Tiene el objetivo de presentar análisis y evaluaciones de pruebas diagnósticas, enfatizando sus aspectos problemáti-
cos, antes de la presentación de resultados oficiales de los indicadores de calidad educativa. Vale decir, que el docu-
mento tiene la finalidad de ofrecer una serie de observaciones, acotaciones, problematizaciones e hipótesis sobre lo 
que podría estar sucediendo a través de la aplicación de pruebas diagnósticas a una muestra representativa. Su fin no 
es presentar datos oficiales, sino establecer líneas problemáticas sobre el desempeño de los logros de aprendizaje que 
nos familiarice con la gran problemática adyacente a la proyección de indicadores de calidad educativa. De esta mane-
ra, aquí nos concentramos en algunas aristas curriculares y factores explicativos como la gestión educativa, el capital 
cultural y las desigualdades (que engloban lo socioeconómico y también temas de género, discriminación, violencia 
etc.), entre otros.

3.	 Serie: Habilidades Básicas

Tienen el objetivo de identificar, describir y analizar destrezas, conocimientos, habilidades y competencias míni-
mas que un estudiante debe haber desarrollado, según su nivel escolar, en distintas áreas y que son el resultado 
acumulativo de toda su experiencia dentro del sistema educativo. Estas habilidades básicas son las herramientas 
fundamentales que permitirán los aprendizajes de conocimientos prescritos en el Currículo Base. El análisis de las 
habilidades básicas de cada área permitirá identificar el impacto real del sistema educativo en los estudiantes y 
otorgará insumos a los miembros del sistema educativo para realizar acciones que permitan su mejor desarrollo.
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4.	 Serie: Estudios focalizados

Los estudios focalizados buscan presentar análisis basados en información cualitativa, sobre la base de los resultados 
arrojados por las pruebas de logro de aprendizaje o de habilidades básicas, con el objetivo de comprender los ele-
mentos que influyen sobre ellos. Explicar las dinámicas del sistema educativo boliviano en torno a la calidad educativa 
permite entender los dinamismos estructurales de la problemática educativa, incorporando aspectos explícitos que no 
son identificados y comprendidos a cabalidad por la construcción de indicadores de logro de aprendizaje. Su meta es 
brindar investigaciones centradas en prácticas que influyen en el logro de aprendizajes y que permitan hacer el ejer-
cicio de reconstrucción de la totalidad social que involucra la calidad educativa. En este sentido, es un complemento 
necesario e imprescindible para interpretar a cabalidad las implicaciones de los indicadores de calidad educativa.

5.	 Serie: Ensayos

Las reflexiones sistemáticas y los debates realizados por los técnicos del OPCE en el marco de las interpretaciones de 
los datos producidos por las pruebas de logro de aprendizaje y de los resultados de investigaciones realizadas, han 
permitido la producción de ensayos académicos. Estos ensayos analizan diferentes dimensiones de las problemáticas 
identificadas y desarrollan reflexiones teóricas orientadas a la construcción de un marco explicativo. El objetivo de 
esta serie es presentar estas reflexiones y debates para contribuir a la producción teórica necesaria para explicar los 
problemas estructurales del sistema educativo y la situación de la calidad educativa en nuestro país, sus características 
históricas y los factores socioeconómicos que la condicionan.
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1.	 INTRODUCCIÓN

El presente diagnóstico inicial del currículo educativo de secundaria es el resultado de un proceso de revisión exhaus-
tiva y análisis de los documentos que integraron el diseño del currículo educativo vigente en Bolivia sobre el tema Ma-
dre Tierra, los instrumentos que fueron aplicados en la Prueba Piloto de 6to de Secundaria de la gestión 2023, dirigida 
por el Observatorio Plurinacional de la Calidad Educativa, y los resultados de la mencionada prueba.

Como resultado del proceso de revisión documental mencionado, se establece la situación del tema madre tierra, los 
límites en su organización, secuencialidad y contenidos. También se analiza los resultados de la prueba piloto, eviden-
ciando las tendencias y brechas de aprendizaje. El objetivo de este análisis es incidir en la elaboración de una propues-
ta curricular que mejore el tratamiento de este tema, así como el diseño y los resultados de las próximas pruebas.

Considerando la orientación que se pensó para introducir el tema en el currículo educativo, se plantea este diagnóstico 
desde la crítica al capitalismo como modo de producción, y al sistema-mundo capitalista, como la expansión de este 
modo de producción, que ha tenido como resultado la vulneración y depredación de la naturaleza y que ha llevado al 
planeta al límite de la crisis climática (eufemísticamente denominada “cambio climático”)1.

Claro está, como se plantea en el desarrollo del texto, que toda mejora comprende cambios y ajustes en el currículo 
educativo. Sin embargo, para ser significativa, esta mejora debe ir más allá del currículo, incorporando otros elemen-
tos, como las metodologías de enseñanza, la formación continua de los maestros, así como la reflexión constante 
sobre la labor y los principales objetivos de la educación, situada y contextuada en Bolivia.

2.	 PROBLEMAS EN LA ORIENTACIÓN DEL CURRÍCULO EDUCATIVO DEL NIVEL SECUNDARIO

El tema de la Madre Tierra, está presente en seis áreas, dos perfiles de salida del nivel y varios perfiles de salida por 
año de escolaridad del currículo educativo2. Se vislumbra que la intención de sus creadores fue introducirlo de manera 
transversal en diferentes áreas y materias, desde química hasta valores, espiritualidad y religiones. Entre los propó-
sitos y enfoques que se plantea para su abordaje resalta el enfoque del área de Cosmovisiones, filosofía y psicología. 
Se menciona un enfoque dialógico, orientado a “la reconstrucción armónica del ser humano con la Madre Tierra, la 
naturaleza y el cosmos, además de desarrollar cambios en los esquemas mentales estableciendo nuevas relaciones 
interculturales para Vivir Bien”.

Se puede observar una orientación similar en el perfil de salida de 2do de Secundaria del área de valores, espirituali-
dad y religiones, que describe como proyecto un estudiante que “analiza críticamente las consecuencias nocivas del 
consumismo, individualismo, hedonismo, egoísmo, competencia desleal, que rompen el equilibrio, proponiendo accio-
nes responsables en el cuidado y protección de la Madre Tierra”3. Esta orientación llama la atención porque conlleva 
dos problemas. En primer lugar, se espera generar un cambio en el estudiante que posiblemente es inexistente en el 
maestro, quien tendría que enseñar y dirigir ese cambio. Es decir, se trata de una tarea de largo aliento, que requiere 
en primera instancia de un trabajo en la formación de los maestros. Esto significa que los resultados de la aplicación 
inmediata de este enfoque no se verán en el corto plazo.

1	 Para remarcar la urgencia de resolver este problema en el presente y no relegarlo para el futuro, en 2023, el Secretario General de las 
Naciones Unidas, Antonio Gutérres, utilizó la metáfora de “ebullición global”. Afirmó, en la sede de la ONU en Nueva York que: “La única 
sorpresa es la velocidad del cambio. El cambio climático está aquí. Es aterrador. Y es apenas el comienzo. La era del calentamiento global 
ha terminado. La era de la ebullición global ha llegado”. Véase del PNUD – Argentina. Ebullición global: por qué es importante este concepto 
durante la ola de calor. Disponible en: https://www.undp.org/es/argentina/noticias/ebullicion-global-por-que-es-importante-este-concep-
to-durante-la-ola-de-calor#:~:text=La%20era%20del%20calentamiento%20global,desplaza%20al%20de%20calentamiento%20global. Fe-
cha de consulta: 17/10/2024. Las negrillas son mías.

2	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia. Planes y programas. Educación Secundaria Comunitaria Productiva 2023. 
La Paz, 2023., pp. 8, 11-20.

3	 Ídem, p. 11-20. Las cursivas son mías.
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El segundo problema está conectado con el primero. Aparentemente el enfoque es cuestionado y rechazado por al-
gunos grupos de maestros que no lo comprenden o no lo comparten. Como veremos más adelante, esta situación se 
expresa en la redacción de los textos escolares, que son una muestra de las miradas antagónicas entre los maestros 
que participan activamente en su elaboración.

3.	 LA SITUACIÓN DEL TEMA MADRE TIERRA EN EL DISEÑO DEL CURRÍCULO EDUCATIVO

Se puede identificar cuatro problemas principales en el diseño del currículo educativo que derivan en una enseñanza 
con muchas limitaciones: el predominio del enfoque legalista, la multiplicidad de enfoques expuestos en forma des-
ordenada o yuxtapuestos en los textos escolares, el desarrollo de conceptos universales descontextualizados y un 
concepto de Madre Tierra vacío de contenido.

3.1.	 Predominio del enfoque legalista

En relación al tema de la Madre Tierra, el enfoque legalista está presente en casi todos los textos escolares, es abor-
dado con prioridad y desarrollado ampliamente. Existe una tendencia errónea a recurrir a lo legal como si se tratase 
de las únicas afirmaciones válidas y con carácter de autoridad. Esto resulta limitante a la hora de explorar y desa-
rrollar otros enfoques y otras dimensiones substanciales del conocimiento, como la reflexión filosófica, entre otras 
miradas disciplinares que podrían promover una mirada más amplia y crítica del asunto. Así, los contenidos tienen 
un carácter declarativo y resultan restrictivos. Se plantea la importancia de enseñar el respeto y la protección de la 
Madre Tierra, sin embargo, no existe un desarrollo de ideas más allá de lo estrictamente legal. ¿Se puede educar 
enseñando solamente leyes? Las leyes están orientadas a cambiar determinados comportamientos sociales a través 
de la amenaza de la coerción, no cambian esquemas mentales4.

En todo caso, si el propósito del currículo educativo es cambiar los esquemas mentales de los estudiantes y desarrollar 
en ellos pensamiento crítico, el inicio de la formación en este tema tendría que ser desde la reflexión filosófica y políti-
ca. Y será necesario iniciar con algunas preguntas: ¿cuáles son los esquemas mentales de los estudiantes?, ¿cuáles son 
los esquemas mentales de los profesores?, ¿será necesario cambiarlos también?, ¿qué hay que cambiar o qué hay que 
conservar?, ¿hacia dónde va dirigido el cambio que se quiere lograr?, ¿se puede lograr este cambio en los estudiantes 
sin que se dé primero en los docentes?, ¿por cuál de estos sujetos se puede iniciar?

A pesar de estas limitaciones del currículo educativo, en el cuestionario de conocimientos y actitudes sobre la Madre 
Tierra elaborado por el OPCE5  se ha logrado una mayor amplitud para relevar datos sobre el aprendizaje de los estu-
diantes.

Además de la medición de los conocimientos sobre las leyes relacionadas al cuidado de la Madre Tierra, que es la parte 
prescriptiva del currículo educativo, se ha medido conocimientos de los estudiantes sobre otros conceptos impor-
tantes, como “área protegida” y “soberanía alimentaria”; y actitudes6 en relación a los problemas ambientales, a los 
sectores más afectados por el calentamiento global, a las actividades humanas que generan mayor emisión de gases 
de efecto invernadero, entre otros temas importantes.

4	 Dejar de producir incendios forestales porque la ley lo prohíbe no es lo mismo que no hacerlo por tener la convicción de que cuidando la 
naturaleza y el medio ambiente contribuiremos a evitar el agravamiento de la crisis climática.

5	 Véase del Observatorio Plurinacional de la Calidad Educativa. Evaluación de la formación integral de estudiantes de 6to año del nivel de edu-
cación secundaria comunitaria productiva del sistema educativo plurinacional. Cuestionario 2. Valores. (Documento interno). La Paz, 2023.

6	 Se mide las actitudes preguntando al estudiante si está de acuerdo con ciertas afirmaciones. El estudiante puede manifestar estar en dife-
rentes grados de acuerdo o en desacuerdo. Existen cinco opciones que puede marcar: Muy de acuerdo, más o menos de acuerdo, más o 
menos en desacuerdo, muy en desacuerdo, e indiferente.
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3.2.	 Multiplicidad de enfoques y desorden

Además del predominio del enfoque legalista, desde los planes y programas hasta los textos escolares, se puede 
identificar una mezcla ambigua de ocho enfoques sobre la Madre Tierra y una yuxtaposición desordenada de ideas y 
argumentos. Los enfoques presentes son los siguientes:

•	 Enfoque biológico: desde el que se realiza un abordaje científico y una descripción de los elementos que com-
ponen la naturaleza. En este enfoque se mezcla de manera indiscriminada los términos “naturaleza” y “Madre 
Tierra”7, utilizando este último de forma impertinente, por ejemplo, cuando se habla de la “diversidad del reino 
animal en la Madre Tierra” 8.

•	 Enfoque ecológico: desde el que se plantea la importancia de la conservación y protección de la biodiversidad, 
la gobernanza del agua, y los temas que requieren soluciones urgentes, como la crisis ambiental.

•	 Enfoque ético: que resalta la importancia del cuidado del medio ambiente e intenta establecer guías para las 
acciones de las personas9.

•	 Enfoque filosófico: que menciona brevemente (sin mucho desarrollo) una epistemología de los pueblos indí-
genas10, los principios de la filosofía andina11, el paradigma del Vivir Bien12 y la reflexión sobre la Madre Tierra 
como sujeto13.

•	 Enfoque de las espiritualidades: que en algunos fragmentos de los textos menciona a la Madre Tierra como algo 
sagrado14 y en otros a la Pachamama (Madre Tierra) entendida como una diosa15.

•	 Enfoque legal: que menciona el reconocimiento de la Madre Tierra como sujeto de derecho16 y describe todas 
las leyes relacionadas a la Madre Tierra (Leyes 071 y 300)17.

•	 Enfoque del desarrollo sostenible: que plantea la necesidad de lograr un equilibrio entre el crecimiento econó-
mico, la protección ambiental y la justicia social18, dentro del modelo de desarrollo del paradigma capitalista.

•	 Enfoque crítico: que desarrolla una mirada crítica del capitalismo y del neoliberalismo como productores de una 
sociedad consumista, individualista y hedonista, y como generadores del desequilibrio con la Madre Tierra19. 

7	 El término Madre Tierra es a veces escrito con mayúsculas, como nombre propio, y otras veces con minúsculas. No existe uniformi-
dad en el uso del término.

8	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia. Texto de Aprendizaje. 6to de Secundaria. La Paz, 2024, p. 196.
9	 Ídem., p. 16.
10	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia. Texto de Cosmovisiones, Filosofía y Psicología. 5to de Secundaria. 

La Paz, 2024., p. 47.
11	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia. Texto de Cosmovisiones, Filosofía y Psicología. 4to de Secundaria. 

La Paz, 2024., pp. 10, 28-29.
12	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia. Texto de Cosmovisiones, Filosofía y Psicología. 6to de Secundaria. 

La Paz, 2024., p. 41.
13	 Ídem.
14	 Véase los siguientes documentos del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia: 1) Planes y programas. Educación Secundaria 

Comunitaria Productiva 2023. Ídem., pp. 103-104. 2) Texto de Valores, Espiritualidades y religiones. 1 de Secundaria., La Paz, 2024., pp. 9, 
14. 3) Texto de Valores, Espiritualidades y religiones. 4to de Secundaria. La Paz, 2024. 4) Texto de Valores, Espiritualidades y religiones. 5to 
de Secundaria., La Paz, 2024., p. 35.

15	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia: 1) Texto de Aprendizaje. 1ro de Secundaria. La Paz, 2024, pp. 321-322. 2) 
Texto de Aprendizaje. 5to de Secundaria. La Paz, 2024, p. 34. Decir que la madre tierra es una diosa es un exceso que no tiene asidero en las 
cosmovisiones de los pueblos indígenas, cuya espiritualidad no es deísta.

16	 Véase del Ministerio de Educación. Texto de Aprendizaje. 1ro de Secundaria. Ídem, pp. 254 – 257.
17	 Véase los siguientes documentos del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia: 1) Texto de Aprendizaje. 4to de Secundaria. 

La Paz, 2024, pp. 251, 452, 461. 2) Texto de Valores, Espiritualidades y religiones. 3ro de Secundaria. La Paz, 2024., p. 42.
18	 Véase del Ministerio de Educación. Texto de Aprendizaje. 4to de Secundaria. Ídem., p. 461.
19	 Véase del Ministerio de Educación. Estado Plurinacional de Bolivia: 1) Texto de Aprendizaje. 1ro de Secundaria. Ídem., p. 254. 2) Texto de 

Valores, Espiritualidades y Religiones. 2do de Secundaria. La Paz, 2024., pp. 11, 13. 3) Texto de Aprendizaje. 4to de Secundaria. Ídem., p. 464.
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Todos estos enfoques están presentados de manera desordenada e indiferenciada en el currículo educativo. Entonces, 
un estudiante de 4to de Secundaria avanzará en su Texto de Aprendizaje el enfoque del desarrollo sostenible y el enfoque 
crítico como si fueran un mismo enfoque y una misma tendencia de pensamiento. Eso resulta problemático, pues no 
entender que el enfoque crítico pone en cuestionamiento al enfoque del desarrollo sostenible, es errar desde el inicio.

Otro ejemplo: un estudiante de 2do de Secundaria, en su texto de Valores, Espiritualidad y Religiones, aprenderá la 
crítica al individualismo, como algo negativo, a partir de los postulados del Vivir Bien, que implican la vida en comuni-
dad (Imagen 1 e Imagen 2). Pero en 6to de Secundaria, en su texto de Cosmovisiones, Filosofía y Psicología, aprenderá 
la defensa del individualismo (Imagen 3), como algo positivo, desde los principales propulsores de la vertiente liberal, 
John Locke y Jean-Jaques Rousseau. Y la confusión será aún mayor considerando que el título y una parte del texto 
desarrollan el tema del Vivir Bien entre los seres humanos y con la Madre Tierra. Es decir, ¡el estudiante aprenderá que 
el Vivir Bien es sinónimo del individualismo liberal! 

Cuadro 1. Crítica al individualismo

1. FACTORES QUE ATENTAN A LA VIDA COMUNITARIA
La convivencia armónica entre las personas y su entorno es esencial para el bienestar de la sociedad. Sin embargo, 
para que ésta sea posible es necesario el compromiso de la comunidad en la construcción de vínculos interpersonales 
sanos, conscientes, respetuosos y responsables con la Madre Tierra.

A pesar de que la humanidad comparte este ideal, se puede observar que, los deseos individuales como la autorrea-
lización, la superación personal, la satisfacción de necesidades más allá de las básicas, ponen en crisis y afectan la 
armonía.

a) El Individualismo, consiste en la actitud que tiene una persona, de realizar acciones por sí misma, sin contar con el 
apoyo o la voluntad de otras. Individualista es aquella persona que cree que no necesita a nadie.
En la actualidad, los avances de la tecnología llevan al aislamiento, cada vez más las personas se encierran en sí 
mismas. Si bien, el internet y las redes sociales posibilitan el diálogo y la comunicación cara a cara, poco a poco van 
perdiendo su valor; prueba de ello es la cantidad de jóvenes y adultos en la calle, utilizando auriculares, viviendo en 
su propio mundo, indiferentes a lo que sucede a su alrededor.

Fuente: Texto de Valores, Espiritualidad y Religiones. 2do de Secundaria, p. 11.

Cuadro 2. Crítica al individualismo

SEGUNDO AÑO 
EDUCACIÓN SECUNDARIA COMUNITARIA PRODUCTIVA
El individualismo, aleja, encierra y empobrece al ser humano, le priva de la alegría y la satisfacción de hacer el bien 
a otra persona. Si bien no es saludable posponer aspiraciones personales por satisfacer a los demás, es importante 
tener un equilibrio y pensar en el bien común.

La actitud individualista impide desarrollar la empatía con quienes nos rodean (familiares, amigos, comunidad); todo 
lo contrario, al paradigma del Vivir Bien que “implica el acceso y disfrute de los bienes materiales en armonía con la 
naturaleza y las personas. Es la dimensión humana de la realización afectiva y espiritual. Las personas no viven ais-
ladas sino en familia y en un entorno social y de la naturaleza. Por este motivo, Vivir Bien es vivir armónicamente en 
relación con los demás y la naturaleza” (Farah & Vasapollo, 2011).

Fuente: Texto de Valores, Espiritualidad y Religiones. 2do de Secundaria, p. 12.

Claramente, esto va en contra de las buenas intenciones que guiaron el proceso de elaboración del currículo. La con-
tradicción y el mensaje ambiguo son evidentes y se encuentran en el mismo texto [¡en una misma página!]. Esto deja 
en el lector la sensación de que el texto fue escrito por varias manos y que fue publicado sin ser sometido a un proceso 
riguroso de revisión y cuidado de edición, y sin existir un comité editorial ni una instancia encargada de este trabajo. 
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Asimismo, entre el desorden y la confusión existe un desbalance teórico. En el texto de Cosmovisiones, Filosofía y 
Psicología, de 6to de Secundaria se cita a los pensadores liberales, pero no se cita a los críticos. Entonces, el enfoque 
crítico es presentado como si careciera de fundamento. Esta contradicción y desbalance juegan en contra de la orien-
tación y los propósitos centrales desde los que se pensó el currículo educativo, que conlleva en su parte declarativa la 
crítica al capitalismo, al neoliberalismo y al individualismo. Precisamente, desde el campo de saberes y conocimientos 
de la estructura curricular denominado “Comunidad y Sociedad”, se plantea como un eje articulador que orienta el 
sentido de los conocimientos la “recuperación de la vida comunitaria y sus valores para contrarrestar la tendencia in-
dividualista”20. Asimismo, en el objetivo holístico del nivel secundario y en los diferentes perfiles de salida se reafirma 
este objetivo, así como el horizonte de la vida en comunidad y en equilibrio con la Madre Tierra21. Los contenidos de 
los textos escolares no son congruentes con esos planteamientos.

Léase bien: la presente crítica no va dirigida a promover la difusión de un enfoque único, ni a sugerir la eliminación de 
los distintos enfoques (como el liberalismo, o el enfoque de las espiritualidades). Lo que se pretende evidenciar es la 
indiferenciación, la mezcla, el desorden y el desequilibrio en el que se presentan. En este sentido, si se busca desarro-
llar varios enfoques, es importante hacerlo de manera ordenada, mencionando sus fundamentos teóricos, marcando 
claramente las diferencias entre ellos y respetando la orientación y los propósitos centrales desde los que se pensó el 
currículo educativo. Es decir, se puede trabajar el tema desde la crítica al capitalismo, sin excluir los otros enfoques.

20	 Véase del Ministerio de Educación. Planes y programas. Ídem., p. 8.
21	 Ídem., pp. 8-20.
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Cuadro 3. Defensa del individualismo, bajo el título de Vivir Bien

ÁREA: COSMOVISIONES, FILOSOFÍA Y PSICOLOGÍA VIVIR BIEN CON LOS DEMÁS

VIVIR BIEN CON LOS DEMÁS

PRÁCTICA

El Vivir Bien es un concepto que se basa en la idea de que la vida humana es mucho más que la mera acumulación 
de bienes materiales. Se centra en el desarrollo integral del ser humano y el equilibrio con la Madre Tierra, lo cual 
involucra una dimensión material, espiritual, social, cultural y una relación directa con el entorno en el que vivimos.
Este concepto es propio de las culturas indígenas de América Latina; para algunos, es un argumento para descali-
ficarla y negarla.
En nuestro país este principio se promueve desde las carteras de Estado. “El Vivir Bien es el despertar de una nueva 
era basada en el cosmobioncentrismo de nuestros pueblos indígenas, que nos hace vivir en armonía con la Madre Tie-
rra como parte de una sola totalidad orgánica, donde los seres humanos ya no están en el centro de todo dominando 
a los otros seres vivos” (Geopolítica del Vivir Bien. 2022).

ACTIVIDAD Realizamos una introspección y reflexionamos sobre la pregunta: ¿Qué es para nosotros el “Vivir Bien”?

TEORÍA 1. INDIVIDUALISMO

¿Ser individualista es malo?
Una tendencia casi generalizada 
cuando se critica el individualismo 
es asociarlo inmediatamente con 
el egoísmo. Dentro de esta crítica, 
ser “individualista” es considerado 
“egoísta”. Sin embargo, existen si-
tuaciones que van más allá de esta 
simplicidad.
Cuando a una persona le preguntan 
acerca de su religión, su cultura, o 
sobre qué le gustaría estudiar, etc., 
la autodeterminación es aquella ca-
pacidad de decidir y asumir control 
sobre uno mismo, lo que es y lo que 
quiere ser.
La autodeterminación es un derecho 
irrenunciable e inalienable. Nadie 
puede ser obligado o forzado a ser 
o hacer algo que no quiere, lo cual 
aplica para el amor y tantas otras si-
tuaciones en las que la decisión sólo 
incumbe a la persona y nadie más.

El individualismo es una posición moral, filosófica, política o ideológica que enfa-
tiza la dignidad del individuo. Sostiene que los individuos son seres autónomos 
y libres que tienen derecho a tomar sus propias decisiones y vivir sus propias 
vidas.
En el ámbito político, el individualismo ha sido importante para el desarrollo 
de las democracias liberales que se basan en la idea de que los individuos tie-
nen derecho a elegir a sus gobernantes y a participar en la vida política.
En el ámbito social, el individualismo ha llevado a un aumento de la libertad 
individual y de la diversidad dando lugar a que los individuos elijan su estilo de 
vida, sus relaciones y su expresión personal.
El filósofo inglés John Locke (1632-1704), en su obra “Segundo tratado sobre 
el gobierno civil”, sostiene que los individuos son seres autónomos e iguales 
entre sí, que tienen derecho a la vida, la libertad y la propiedad. Estos dere-
chos son naturales, es decir, no son otorgados por el Estado, por lo que el Esta-
do debe protegerlos. Esta concepción filosófica tuvo bastante influencia en la 
declaración de independencia de Estados Unidos, aunque, paradójicamente, 
algunos derechos como la esclavitud siguió siendo tolerada.
El filósofo suizo-francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) sostiene que el 
hombre en estado natural es libre, feliz y autosuficiente. Sin embargo, la so-
ciedad con sus instituciones, la propiedad privada y la división del trabajo crea 
desigualdades y conflictos. En este sentido, propone un modelo de sociedad 
basado en la libertad, la igualdad y la solidaridad. Por tanto, el Estado debe 
proteger los derechos naturales de cada individuo.

Fuente: Texto de Cosmovisiones, Filosofía y Psicología. 6to de Secundaria, p. 41.

Las ambigüedades y los enfoques contradictorios expuestos en desorden generan que la lectura de los textos resulte 
perniciosa tanto para los maestros como para los estudiantes, en tanto que se produce confusión en la elaboración de 
la metodología de enseñanza, en el aprendizaje y en la evaluación del mismo.

Por todo lo mencionado, es necesario que 1) las propuestas de contenidos de los textos sean sometidas a una discu-
sión constante entre expertos, donde se defina y ordene cuáles serán los contenidos oficiales para su publicación; y 
(posteriormente) 2) los textos sean sometidos a un proceso de revisión detallada, corrección y cuidado de edición, a 
cargo de un comité editorial.
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3.3.	 El problema de los conceptos universales

Otro problema evidente en los textos escolares es la intención de impartir conceptos universales para aplicarlos al co-
nocimiento de la realidad. Esto implica que la enseñanza se convierte en un proceso mecánico de repetición y memo-
rización de conceptos universales, sueltos, separados, descontextualizados y deshistorizados, como los conceptos de 
“naturaleza”, “medio ambiente”, “desarrollo sostenible” que se enseñan en los enfoques biológico y ecológico (entre 
otros). Así, queda muy poco espacio para la reflexión primordial.

¿Será que queda algún aprendizaje significativo de esto en el estudiante?, ¿será que el profesor entiende lo que se 
quiere enseñar, más allá de repetir estos conceptos y de refrendar las conocidas y desgastadas consignas del sentido 
común sobre “la importancia de cuidar el medio ambiente”?

Por eso es importante entender que, como apunta Estela Quintar: “la educación es parte de una práctica social con-
textuada; no es lo mismo la educación en China que en la Argentina, porque los sujetos tienen distintas formas de 
relacionarse, tienen una práctica social diferente”22. Es decir, no es lo mismo hablar de “desarrollo sostenible” en 
Estados Unidos, con un contexto histórico y educativo favorable a la continuidad del capitalismo en cualquiera de sus 
formas; que en Bolivia, con un contexto histórico y educativo diferente, desde el que en las últimas décadas se ha plan-
teado trabajar en una educación que cuestiona al capitalismo en sus diferentes formas y vertientes y que se orienta 
a proponer una alternativa civilizatoria distinta, denominada Vivir Bien. Tampoco es lo mismo hablar de Pachamama 
que hablar de Mother Earth. Ambos conceptos tienen sus especificidades históricas y matices geográficos y culturales.

3.4.	 Madre Tierra: un concepto vacío de contenido

En cuanto al concepto de Madre Tierra, se enfrentan varios problemas. Por un lado, se usa indiferenciada e indiscrimi-
nadamente los términos “naturaleza”, “Tierra”, “planeta Tierra”, “Madre Tierra” y “Madre naturaleza”23 en todos los 
textos escolares (Química, Biología, Ciencias Sociales, y otras áreas). Por otro lado, “Madre Tierra” aparece como un 
concepto vacío de contenido, que puede tener muchos significados dependiendo del abordaje que se decida hacer.

Para resolver el primer problema, es importante distinguir con claridad tres enfoques, que se aplican de manera dife-
rente según las áreas y que deben ordenarse de forma didáctica en los textos escolares:

•	 El enfoque científico, desde el que corresponde utilizar el término “naturaleza” y desde donde se plantea su 
estudio sistemático y metódico. Este uso del término corresponde a los textos de biología, geografía, química, 
física, ciencias naturales, matemática y técnica tecnológica general (es decir, ciencias exactas, en general).

•	 El enfoque ecologista, desde el que se puede utilizar los términos “naturaleza” y “Madre Tierra”, y desde donde 
se plantea el cuidado del medio ambiente y de la Madre Tierra. Este uso de los términos es aplicable, según el 
contexto, en los textos de ciencias sociales, filosofía e historia.

•	 El enfoque de las espiritualidades, desde el que se puede utilizar el término “Madre Tierra”. Este uso del térmi-
no es aplicable, según el contexto, en los textos de cosmovisiones, filosofía, valores, espiritualidad y religiones.

•	 El enfoque crítico, desde el que se puede profundizar la crítica al capitalismo y trabajar la idea de “Madre Tierra” 
como sujeto. Este uso del término es aplicable, según el contexto, en los textos de ciencias sociales, cosmovi-
siones, filosofía e historia.

En relación al segundo problema, la vacuidad del concepto de Madre Tierra resulta peligrosa y podría terminar legi-
timando el enfoque capitalista disfrazado bajo el título de “Vivir Bien” o “cuidado de la Madre Tierra”, pero que en el 
fondo desarrolla ideas que reducen a la naturaleza a condición de objeto y que resultan contradictorias con la orienta-
ción crítica que se quiso lograr en el currículo educativo.

22	 Véase de Estela Quintar, Hacia una didáctica del sentido. Editora Nómada, IPECAL. Ciudad de México, 2019., pp. 26.
23	 Véase del Ministerio de Educación. Texto de Aprendizaje. 6to de Secundaria. Ídem., p. 16.
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Eso ocurre, por ejemplo, en los contenidos de 1ro de Secundaria. A pesar de que se quiere plantear una crítica al capi-
talismo, se escribe como uno de los contenidos de 1ro de Secundaria: “Los productos de la Madre Tierra”24. Es decir, 
se piensa a la Madre Tierra desde la perspectiva capitalista, como objeto de explotación, que tiene productos, es decir, 
mercancías.

Así, en muchos textos se hizo solamente una sustitución de palabras, es decir, se cambió “naturaleza” por “Madre Tie-
rra” o “Pachamama”, pero no se realizó ninguna modificación en los contenidos. Un ejemplo son los textos de ciencias 
naturales, que desarrollan los mismos contenidos que cualquier texto de ciencias naturales, pero bajo los títulos de 
Madre Tierra o Pachamama. 

Esto refleja un problema estructural de la educación boliviana: se cree que por cambiar algunas palabras y títulos se está 
cambiando el currículo educativo y la educación en sí misma. Ello sucede tanto en la escuela, como en la universidad.

En ese sentido, es importante advertir que cambiar títulos sin cambiar contenidos carece de sentido y no produce 
transformaciones significativas ni en el currículo ni en la educación en general. La tendencia presente en algunos 
análisis y miradas del sentido común, que afirman que la mejora del currículo radica en la incorporación de nuevos 
contenidos y en el cambio de nombres, es errada.

Si bien se requiere realizar ajustes y mejoras en los aspectos mencionados el problema va más allá de los contenidos. 
La necesidad de mejorar y transformar el currículo educativo en el área de cuidado de la Madre Tierra (así como en 
otras áreas), va de la mano con la necesidad de lograr transformaciones en las prácticas y en la metodología utilizada 
por los maestros, es decir, en la forma de enseñanza. Es por ello que resulta vital trabajar en estrategias formativas 
dirigidas a los maestros, para lograr la implementación de metodologías de enseñanza adecuadas.

4.	 RESULTADOS PRELIMINARES DE LA PRUEBA PILOTO DE 6TO DE SECUNDARIA: LO QUE 
MUESTRA LA EVIDENCIA

Las limitaciones del currículo educativo también se traducen en los resultados preliminares de las pruebas de secun-
daria, que reflejan niveles muy bajos de aprendizaje. El puntaje promedio en el área de conocimientos de Cuidado de 
la Madre Tierra en secundaria es de 42/100. 

Los resultados de las pruebas hacen evidentes las brechas de aprendizaje entre el área urbana y el área rural, y entre 
las unidades educativas privadas y fiscales. El área urbana tiene un 32% de estudiantes aprobados frente al área rural 
que tiene un 19% de estudiantes aprobados. Las escuelas privadas tienen un 45% de estudiantes aprobados, las de 
convenio un 32% y las fiscales un 24%. Es necesario analizar y considerar estas brechas a la hora de realizar ajustes en 
el currículo educativo y de plantear propuestas de políticas públicas.

Los resultados también reflejan el diseño inadecuado de los textos escolares, con los problemas que mencionamos en 
el anterior apartado. 

Por ejemplo, En relación al uso indiscriminado y desordenado de los términos, en la pregunta: ¿Cuál es la definición 
aproximada de naturaleza? (Gráfico 1). Sólo el 9% de los estudiantes marcaron la respuesta más aproximada: “el mun-
do con sus leyes propias”. Un 36% marcó la opción “es creación de Dios”, un 27% marcó la opción “son los recursos 
naturales” y un 27% marcó la opción “es un organismo vivo y sagrado”.

24	 Véase del Ministerio de Educación. Planes y programas. Ídem., p. 61.



análisis curricular – valores de la madre tierra

14

Gráfico 1. Definición aproximada de Naturaleza

Fuente: Elaboración propia con base en los Resultados de la Prueba Piloto de Secundaria.

Si bien las respuestas podrían ser un reflejo de las creencias religiosas de los estudiantes, también son el resultado de la 
falta de diferenciación y demarcación didáctica de los distintos enfoques que están desarrollados en los textos escolares, 
pues no es lo mismo conocer la naturaleza desde la dimensión científica que desde la dimensión espiritual o desde el 
ecologismo. No tener claridad sobre estas diferencias deriva en que el estudiante considere válida cualquier definición.

Por otro lado, a pesar del amplio desarrollo de los contenidos de la Ley 071 en el currículo educativo, existe un desco-
nocimiento de estos contenidos en los distintos grupos de estudiantes. En la pregunta: ¿Cuál es el objetivo de la Ley 071 
respecto a la Madre Tierra? (Gráfico 2); sólo un 37% de los estudiantes marcaron la respuesta correcta, señalando que 
el objetivo de la ley es “reconocer los derechos de la Madre Tierra, las obligaciones y deberes del Estado y la sociedad”.
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Gráfico 2. Conocimiento del objetivo de la Ley de la Madre Tierra 
(área y dependencia)

Fuente: Elaboración propia con base en los Resultados de la Prueba Piloto de Secundaria.

Aparentemente en el área urbana y en las escuelas privadas existe un mayor conocimiento o una mayor difusión de 
la Ley 071 y su objetivo. En ese sentido, es posible que la barrera del idioma sea uno de los factores que imposibilitan 
el conocimiento de la Ley 071, en los estudiantes de origen indígena y en los que hablan mayormente idiomas origi-
narios (Gráfico 3).

Gráfico 3. Conocimiento del objetivo de la Ley de la Madre Tierra 
(pertenencia a pueblos indígenas e idioma)

Fuente: Elaboración propia con base en los Resultados de la Prueba Piloto de Secundaria.
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Considerando que se marcaron otras respuestas que son aproximadas, se podría señalar que el enfoque legal tiene 
mayor predominio entre los estudiantes que no pertenecen a un pueblo indígena, mientras que entre los que sí perte-
necen, el enfoque del problema estaría orientado a la conciencia sobre la problemática climática, a pesar de no tener 
mayor conocimiento sobre la ley.

El análisis de los resultados preliminares de la prueba piloto muestra que en el caso boliviano las brechas centrales 
de desigualdad son dos: entre la educación pública y la privada y entre la educación rural y la urbana. En ambas di-
mensiones se puede observar con claridad la persistencia de las desigualdades, en detrimento de las áreas rurales y 
de las escuelas públicas, ambas que incluyen a los estudiantes de origen indígena y de los niveles socioeconómicos 
medio-bajo y bajo, es decir, a los sectores económicamente más desfavorecidos de la población.

5.	 CONCLUSIONES PRELIMINARES

El currículo educativo del nivel secundario en el tema Madre Tierra tiene serias limitaciones. Entre los distintos enfo-
ques presentados de manera desordenada en los textos escolares, prevalece el enfoque desarrollista del capitalismo. 
Los enfoques alternativos sobre el cuidado de la Madre Tierra son presentados de forma declarativa y discursiva, con 
reducida fundamentación25. No se puede producir pensamiento crítico en estas condiciones, ni en los profesores ni en 
los estudiantes.

En este sentido, la tarea del Estado para incentivar la producción de pensamiento crítico es de largo aliento y va más 
allá de la modificación del currículo educativo. Debe comprender la (trans)formación progresiva del sistema educati-
vo en su integridad: Ministerio de Educación, magisterio, profesores, estudiantes y todas las instancias involucradas 
en la labor educativa. Ninguno de estos niveles puede estar exento del proceso de formación.  En lo que refiere a la 
formación de los profesores, es necesario trabajar reflexiones y contenidos para que el proceso de enseñanza vaya 
más allá de la transmisión de las ideas del sentido común y de la mera repetición mecánica de conceptos y contenidos 
preelaborados y se dirija a la producción de teoría, es decir, pensamiento para resolver los problemas de la realidad.

La educación no debe buscar aplicar a la realidad conceptos estáticos, anquilosados y preelaborados en otros con-
textos. El motor del proceso de enseñanza y aprendizaje tiene que ser la problematización de la realidad, es decir, 
trabajar con operaciones del pensamiento desde prácticas concretas para teorizar sobre esas prácticas. Como señala 
Estela Quintar: “El problema es el desafío, es el riesgo y la posibilidad. Cuando no hay problemas hay parálisis. Si no 
hay problemas, todo está quieto, todo se mantiene igual”26.

En cuanto a las desigualdades evidentes entre la educación rural y la urbana y entre la educación pública y la privada, 
el Estado debe concentrar sus esfuerzos en reducirlas. En ese sentido, se puede pensar que la contribución fundamen-
tal del Estado para generar calidad educativa está directamente relacionada con la reducción de las desigualdades 
mencionadas. La calidad educativa será mayor en tanto existan menos desigualdades.
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